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FrantiSek Mihina

Uwagi woktot racjonalistycznej
filozofii K.R.Poppera

Humanum est rationale - cztowiek jest istota rozumna. Tak mogtaby
brzmie¢ pierwsza przestanka epistemologii Poppera. Nie potrafie stwier-
dzi¢, dlaczego tak jest. Mam wszakze wrazenie, Ze meandry naszych loséw
czesto tacza sie wlasnie z tym atrybutywnym wymiarem bytu ludzkiego.
W wiekszosci sytuacji spotecznych, jesli nie we wszystkich, obecny jest
element racjonalno$ci. Przyznajmy, Ze ludzie rzadko kiedy zachowuja sie
catkowicie racjonalnie... dziataja jednak mniej wiecej racjonalnie” [Popper,
1986: 140].

Rzecz w tym, ze z idea rozumnosci cztowieka Popper taczyt nie tylko
pozytywne konotacje. Przeciwnie, podkreslat jednoczes$nie, podobnie jak
Ch. S. Peirce, ze errare humanum est, ze cztowiek sie myli, ze ,nie istnieje
zaden lepszy synonim dla racjonalne niz krytyczne” [Popper, 1983: 87].
Racjonalno$¢ niekrytyczna nie nalezy do form dziatalnos$ci mysli zaleca-
nych przez Poppera. W zwigzku z tym w przedmowie do angielskiego wy-
dania , Logiki odkrycia naukowego” (datowanej na wiosne 1958) powiada
o ,metodzie, ktédra moze by¢ uznana za jedyna metode filozofii, lecz nie jest
ona charakterystyczna tylko dla filozofii; jest to raczej jedyna metoda ja-
kiejkolwiek racjonalnej dyskusji. Metoda, ktéra mam na mysli to metoda
jasnego definiowania kazdego problemu i krytyczne przebadanie jego

réznych proponowanych rozwigzan” [Popper, 1995a: 16).
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6 FrantiSek Mihina

* * *

Skoro tylko zaczeli$my sie odwotywa¢ do rozumu i nauczyliSmy sie to
robi¢, nie zdotamy i nie bedziemy mogli juz nigdy powrécié¢ do stanu pier-
wotnej niewinnosci. StaliSmy sie istotami, ktére moga by¢ raczej wolne,
jednak ze SwiadomoScig, Ze wolno$¢ jest nie tylko celem cztowieka, ktory
wie, lecz takze ciezkim brzemieniem odpowiedzialnosci, ktéra zmusza nas
do rozwazania, wyciggania wnioskéw i oceniania naszych witasnych
uczynkow. Skoro tylko raz nauczyliSmy sie odwolywa¢ sie do rozumu,
droga do $wiata nierozumnego, do $wiata, z ktéorym komunikujemy sie
sposobami pozarozumowymi, zostata juz na zawsze zagrodzona. Dla tego,
kto raz spozyl owoc z drzewa poznania, raj zostat utracony - powiada
Popper. Nie ma powrotu do harmonijnego stanu przyrody; jeslibySmy
chcieli tam powrdci¢, musieliby$Smy przesta¢ by¢ soba.

Powstanie filozofii mozna interpretowac jako reakcje na utrate pier-
wotnej pewnoSci, przede wszystkim na stopniowa erozje wiary w magie.
,Jest to proba zastgpienia utraconej wiary magicznej wiarg racjonalna;
chodzi o modyfikacje tradycji uzasadniania teorii lub mitu poprzez danie
poczatku nowej tradycji, ktéra zaatakuje dawng tradycje oraz mity i za-
cznie sie o nich wypowiada¢ krytycznie” [Popper, 1995: 188].

Popper jest zwolennikiem instrumentalistycznego pojmowania rozumu
i racjonalnosci - stanowig one narzedzie, przy pomocy ktorych jesteSmy
zdolni pokonywa¢ wszelkie przeszkody zyciowe, ktére w wiekszosci przy-
padkéw pojawiaja sie z naszej winy lub w wyniku nierozumnosci. Nad-
mierny szacunek dla przesztosSci, autorytetow, sztywnych zasad itd. jest
czescig naszej nierozumnos$ci — oznacza rezygnacje z krytycznego uzywa-
nia wlasnego rozumu. ,Jesli nasza cywilizacja ma przetrwa¢, musimy sie
pozby¢ zwyczaju czczenia wielkich postaci. Wielkie postacie moga sie do-
puszczac wielkich btedéw. Niektorzy z najwiekszych wodzéw przesztosci
popierali odwieczne ataki na wolno$¢ i rozum. Ich wptyw, ktéremu tylko
z rzadka stawia sie opdr, nie przestaje oktamywac i dzieli¢ tych, od obrony
ktérych zalezny jest los cywilizacji. Odpowiedzialno$¢ za ten tragiczny i

naprawde przesadzajacy podziat spada na nas, jednak powstrzymujemy
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sie z bezposredniag krytyka tego, co niewatpliwie jest cze$cig naszego inte-
lektualnego dziedzictwa” [Popper, 1995: X] - napisat Popper w roku 1943.
Kilka lat pézniej, w roku 1950, rozwinat te mys$l dalej: ,Masze najwieksze
trudnosci biorg sie z czegos, co jest tak samo godne podziwu i zdrowe, jak i
niebezpieczne - z naszego spetnionego pragnienia, by polepszy¢ los na-
szych bliznich. Trudnosci te sg produktem ubocznym tego, co jest chyba ta
najwieksza ze wszystkich duchowych i moralnych rewolucji w dziejach,
produktem ruchu, ktéry powstat przed trzema wiekami. Jest to préba pod-
jeta przez niezliczonych ludzi nauki, by wyzwoli¢ samych siebie i swa mysl
spod nadzoru autorytetow i przesadow. Jest to ich préba zbudowania spo-
teczenistwa otwartego, ktére odrzuca absolutny autorytet tego, co wytacz-
nie ustalone i wylacznie tradycyjne, a rdGwnocze$nie prébuje zachowag,
rozwija¢ i wdrazac stare i nowe tradycje, ktére odpowiadatyby zakresowi
jego wolnosci, czlowieczenstwa i rozumnej krytyki” [Popper, 1995: XII].

Imperatyw czy tez aforyzm Poppera, ktéry on sam poleca nam przyjac¢,
brzmi: Naucz sie uzywaé swego witasnego rozumu; jesli sie zdecydujesz,
aby to czyni¢, wiedz, Ze najlepsza forma rozumnosci jest rozumnos$é kry-
tyczna. ,Racjonalnosci nie mozna pojmowac lepiej niz jako wole przyjmo-
wania krytyki” [Popper, 1993: 104] - krytyczno$¢ staje sie stanem mysli,
wynika z pewnos$ci naszego poznania. ,Swiadome przyjecie metody kry-
tycznej jest gtdéwnym narzedziem wzrostu... dobrze sobie u§wiadamiatem,
ze metoda krytyczna albo podejscie krytyczne polega na powszechnosci
poszukiwania przeszkdd lub sprzecznosci oraz na prébie nowego ich roz-
wigzania; bytem tez przeswiadczony, ze podejscie to mozna szeroko sto-
sowaé réwniez poza nauka, gdzie testy krytyczne s3 zjawiskiem typowym”
[Popper, 1993: 115].

Duchowe dzieje ludzko$ci sa réwniez historig sporu miedzy racjonali-
zmem i irracjonalizmem, ktéry to spoér twa juz dtugo. Juz filozofia grecka
zaczela sie przede wszystkim jako préba racjonalizmu; od samego poczat-
ku zawierata jednak i pierwiastki mistyczne. Do bardziej otwartego kon-
fliktu miedzy racjonalizmem i irracjonalizmem po raz pierwszy doszto w

opinii Poppera w Sredniowieczu, a mianowicie w postaci sporu ,miedzy
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8 FrantiSek Mihina

scholastykg i mistycyzmem [Popper, 1995: 459]. Rzymianie byli raczej
racjonalistami, barbarzyncy cigzyli ku mistycyzmowi. W wiekach XVII-XIX
przetoczyla sie ,fala racjonalizmu, intelektualizmu i materializmu” [Po-
pper, 1995: 459]. Irracjonalizm prorocki (Bergson oraz wiekszo$¢ filozo-
féw i intelektualistow niemieckich) miat w zwyczaju ,ignorowanie lub co
najmniej lekcewazenie tego mniej warto$ciowego bytu, jakim jest racjona-
lista; racjonalisci, a zwlaszcza uczeni racjonalistyczni s dla nich ubodzy
duchem, wykonujg bezduszne i w wiekszosci mechaniczne czynnosci i w
ogole nie uswiadamiajg sobie glebszych probleméw ludzkiego przezna-
czenia i jego filozofii. A racjonaliSci odrzucajg irracjonalizm jako czysty
nonsens. Jeszcze nigdy roztam nie byt tak catkowity” [Popper, 1995: 459].

Rozum, podobnie jak jezyk, jest dla Poppera ,produktem zycia spotecz-
nego” [Popper, 1995: 454], nie jest jednak produktem spotecznym
w rozumieniu Hegla. Popper powiada: ,Jesli powiem, ze swoéj rozum za-
wdzieczamy spoteczenistwu, zawsze bede miat na mysli, Zze zawdzieczamy
go pewnym konkretnym jednostkom... i naszym intelektualnym kontaktom
z nimi” [Popper, 1995: 456]. Rozum i rozumno$¢ nie pochodza nawet od
Platona; w analizie rozumu i rozumnosci nalezy pozby¢ sie podejscia sub-
stancjalistycznego. ,Rozum, tak samo jak nauka, rozwija sie w drodze wza-
jemnej krytyki; jedyna droga planowania ich rozwoju jest powotanie do
zycia instytucji, ktére zapewnig wolnos$¢ tej krytyki, czyli wolno$¢ mysle-
nia” [Popper, 1995: 457]. Rozum nie zostal nam dany, to, co posiadamy jest
dyspozycja, ktéra moze sie rozwina¢ jedynie w komunikacji z innymi. ,Za
swoj rozum nie tylko jesteSmy wdzieczni innym, lecz takze pod wzgledem
swej rozumnosci nie mozemy innych nigdy przewyzszy¢ w taki sposéb,
ktéry mogtby doprowadzi¢ nas do prawa bycia autorytetem. Autorytaryzm
i rozumno$¢ to w naszym sensie pojecia niemozliwe do pogodzenia, po-
niewaz podstawa rozumnosci jest argumentacja zawierajgca krytyke oraz
umiejetno$¢ stuchania krytyki. Racjonalizm w naszym rozumieniu odréz-
nia sie zatem catkowicie od wszystkich nowoczesnych snéw Platona o
nowym wspaniatym $wiecie, gdzie rozw6j rozumu bedzie kontrolowany
lub planowany przez jaki$§ wyzszy rozum” [Popper, 1995: 456-457].

Spoteczenstwo i Edukacja - Miedzynarodowe Studia Humanistyczne Nr 2/2010



Uwagi wokt6t racjonalistycznej filozofii K.R.Poppera

Krytyka i krytycyzm jako cze$¢ rozumnos$ci zawiera ograniczenia etycz-
ne. Celem krytyki nie sa przede wszystkim ludzie, lecz idee, ktére prezen-
tuja. Jest o wiele lepiej, kiedy ging idee, poglady, teorie, a nie ich zwolenni-
cy. ,Postawa racjonalistyczna bierze pod uwage raczej argument niz osobe
argumentujacy” [Popper, 1995: 455], co w opinii Poppera jest szczegdlnie
wazne. ,Prowadzi to do pogladu, ze kazdego cztowieka, z ktérym sie ko-
munikujemy, musimy uwaza¢ za mozliwe Zrédto argumentéw i rozumnej
informacji - tak powstaje co$ wrodzaju racjonalnej jednosci ludzkosci”
[Popper, 1995: 455] Bierze ona réwniez pod uwage obecny stan rozwoju
rozumnosci cztowieka, stanowi ideat regulujacy, do ktérego sie w przeko-
naniu Poppera zblizamy, chociaz nigdy nie bedziemy go mogli osiagnaé¢.
Gdybysmy jednak zrezygnowali z wdrazania zasad racjonalizmu krytycz-
nego, catkowicie zrezygnowalibySmy z mozliwosci zblizenia sie cho¢
o troche do racjonalnego zjednoczenia ludzkosci.

OkreSlenie przez Poppera racjonalizmu krytycznego ma szersze tto.
»Stanowisko to z definicji zawiera w sobie swiadomos¢, ze zawsze bedzie-
my zy¢ w niedoskonatym spoteczenistwie. Nie tylko dlatego, Ze nawet bar-
dzo dobrzy ludzie s3 bardzo niedoskonali, lecz takze dlatego Ze, co zrozu-
miate, dopuszczaja sie wielu pomytek, poniewaz jeszcze wielu rzeczy nie
wiemy. Jednak o wiele od obu tych przyczyn wazniejsze jest to, ze zawsze
bedzie dochodzi¢ do nierozwigzywalnych konfliktéw warto$ci... Bezkon-
fliktowe spoteczenstwo nie moze istnie¢; takie spoteczenstwo nie byltoby
spoteczenstwem przyjaciét, lecz mréwek” [Popper, 1993: 116]. Problemy i
zasady racjonalnosci, jak Popper sam przyznaje [Popper, 1993: 117] doj-
rzewaty w jego umysle przez kilka lat.

Duchowy ruch naszej cywilizacji, ktéra wciaz jeszcze znajduje sie w sta-
dium swego dziecinstwa moze w opinii Poppera by¢ pojmowany jako ,da-
zenie do cztowieczenstwa i rozumnos$ci, réwnosci i wolnosci” [Popper,
1995: XIII]. Nadzieja na sukces, ze wtasnie ten kierunek rozwoju cywiliza-
cyjnego przewazy, wzrosnie, jesli model racjonalizmu krytycznego zosta-
nie wdrozony jako uniwersalna zasada nie tylko w nauce, lecz takze w

innych, nie mniej waznych dziedzinach dziatalno$ci ludzkiej. W zwigzku z
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10 FrantiSek Mihina

tym podstawowa cechg modelu racjonalnosci czy tez racjonalizmu kry-
tycznego Poppera jest to, Zze podnosi on go do rangi narzedzia spotecznego,
duchowego i intelektualnego rozwoju ludzkosci.

Popperowska koncepcja racjonalizmu krytycznego w szerszym znacze-
niu jest projektem epistemicznym. Czy rozum jest zdolny zaprzeczy¢ sa-
memu sobie, jak przypuszczatl Kant, gdy méwit o jego antynomiach? Jesli
tak, to kiedy i dlaczego? I czy to zaprzeczenie jest aktem rozumu? Dlaczego
w niektorych sytuacjach jesteSmy sktonni odrzuca¢ racjonalizm? Czy jed-
nak jesteSmy sktonni to odrzucenie aktualizowac? Czy préba odrzucenia
racjonalizmu sama jest aktem racjonalnym?

Popper miat w sobie ducha sokratejskiego - twierdzit, Zze jakakolwiek
madros¢, do ktorej moglby kiedys$ dojs¢, bedzie polegata na tym, ze sobie
u$wiadomi ,nieskonczono$¢ swojej niewiedzy” [Popper, 1993: 7]. Prze-
czuwal, ze pomimo rozumnosci czlowieka (a moze witasnie akurat dzieki
niej) jest prawda, ze errare humanum est - czltowiek sie myli, Ze wta$nie
pewnos¢ jest cecha towarzyszaca ludzkiemu poznaniu. Inspirowat go Kant,
ktérego zdaniem teorie naukowe s3g dzietem cztowieka, my za$ prébujemy
dziata¢ zgodnie z nimi. Kant przeczut réwniez to, ze nasz intelekt nie wy-
prowadza swych praw z przyrody, lecz przeciwnie - raczej je jej narzuca.

Racjonalistyczna wiara w rozum byta cecha charakterystyczng wielu fi-
lozoféw - Heraklit, Sokrates, Platon, Arystoteles, Kartezjusz, Leibniz, Kant i
Marks - wszyscy sie jednoznacznie odwotywali do rozumu. Wierzyli, cho-
ciaz kazdy inaczej i z innych powodéw, Ze rozum, ten uniwersalny i ten
nasz, jednostkowy moégtby stanowi¢ podstawe nie tylko jednolitego obrazu
rzeczywistosci, lecz takze jednos$ci ludzkos$ci. Jesli przyjmujemy rozum,
jesli podejmujemy decyzje o stanieciu na stanowisku racjonalizmu, to
oznacza to, Ze podjeliSmy decyzje moralng o poparciu tego wszystkiego, co
sie z wiarg w wyzszo$c¢ racjonalizmu wigze. Powinien to jednak by¢ rozum
sokratejski, ktory jest swiadomy swych ograniczen, ktéry szanuje innego i
w ktérego duchu nie jest mozliwe ani dopuszczalne zmuszanie innego
nawet do szcze$cia podtug naszych wyobrazen. Jest to postanowienie, ,Ze
bedziemy traktowa¢ argumentacje powaznie” [Popper, 1995: 470], ze be-
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dziemy, réwniez za posrednictwem racjonalnej dyskusji, obchodzi¢ sie z
innymi jak sami ze sobg, czyli jak z istotami rozumnymi.

Problemem, ktéry ma swe tto historyczne, jest problem wdrazania ro-
zumu - w dziejach ludzkich uczynkéw i w dziejach ludzkiego poznania.
Miedzy innymi oznacza to takze, Zze konsekwentnie i nonsensowna pewno-
$cig siebie powtarzamy liczne btedy swych poprzednikéw. Najczesciej
dlatego, Ze za mato lub niedostatecznie ufamy wtasnej postawie krytycz-
nej, ze nasza wlasna rozumnosc jest nie dos$¢ Krytyczna, ze nie dos¢ dobrze
znamy antropologiczny wymiar rozumno$ci i nierozumnosci i ich propor-
cje w danym ludzkim uczynku.

Konsekwencje nie sg bez znaczenia - konflikt miedzy racjonalizmem i
irracjonalizmem stat sie najwazniejszym intelektualnym, a chyba i moral-
nym tematem wspotczesnosci” [Popper, 1995: 454] - powiada Popper.
Przede wszystkim dlatego, Ze rozum jest narzedziem, ktérego uzycie ani
nie jest bezproblemowe, ani nie jest jedynym $rodkiem do osiggania celéw
zycia ludzkiego, jaki nalezy do misterium tego $wiata. I rowniez mimo
wielowiekowych usitowan dzisiaj tak samo, jak w odleglej przesztosci
sjednym z wielu wielkich zrédet szczescia jest co i raz zmieniajgcy sie po-
glad na niektére nowe cechy tego niezrozumiatego $wiata, w ktérym zyje-
my i naszej roli w nim” [Popper, 1993: 126].

Co oznacza, gdy o kim$§ méwimy, Ze jest racjonalny, Ze jego zachowanie
jest racjonalne? Popper w zwigzku z tym analizuje stanowisko Gilberta
Ryle’a z jego recenzji ,Spoteczenstwa otwartego” w czasopi$mie Mind
56/1947, gdzie powiada: ,Rozumnos¢ cztowieka nie polega na tym, Ze nie
pyta o problemy zasadniczej natury, ale na tym, ze nigdy nie przestaje
pyta¢; nie polega na trzymaniu sie uznanych pewnikéw, ale na tym, ze
niczego nie uznaje za prawdziwe” [Popper, 1993: 125]. Atoli w $wiecie,
ktéry pod wzgledem prawdziwo$ciowym bytby dla nas catkowicie obcy i
niedostepny, nie mogliby$Smy zy¢. Skoro jednak catkiem efektywnie w nim
zyjemy, musi on nam by¢ w jaki$ sposob dostepny - nie w jakim$ jednora-
zowym akcie, lecz raczej w cigglym procesie zblizania sie do prawdy.

Prawda rzeczy i prawda mysli to dwie rézne sprawy do ich catkowitego
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potaczenia, zjednoczenia pewnie nigdy nie dojdzie. W tym wzgledzie
wszakze aktualny jest poglad J. St. Milla, Ze jesli nawet nie istnieje nic ta-
kiego jak absolutna pewnos¢, to przeciez istnieje stopien pewnosci, ktéry
jest dla potrzeb zycia ludzkiego wystarczajacy.

Na tej ptaszczyznie Popper odréznia prawdziwy racjonalizm od nie-
prawdziwego. ,Moje znaczenie terminu racjonalizm bedzie jasniejsze, jesli
wprowadzimy rozréznienie miedzy racjonalizmem prawdziwym i fatszy-
wym czyli pseudoracjonalizmem. Racjonalizm, ktéry bede nazywa¢ praw-
dziwym, jest racjonalizmem Sokratesa. Jest to Swiadomos$¢ wtasnych ogra-
niczen, intelektualna skromno$¢ tych, ktérzy wiedzg, jak czesto btadza i jak
nawet w tej swojej wiedzy s3 zalezni od innych. Jest to przekonanie, Ze nie
mozemy oczekiwa¢ od rozumu zbyt duzo, ze argument rzadko rozwigzuje
problem. Cho¢ jest jedyna droga, po ktérej mozemy sie posuwac, zeby sie
nauczy¢ widziec jasniej niz przedtem, skoro nie mozemy widziec jasno. To,
co nazywam pseudoracjonalizmem... to pyszatkowata wiara w wyzszos$¢é
wilasnych walorow intelektualnych, dazenie do wtajemniczenia w wiedze
pewna i autorytarng.. Ten autorytarny intelektualizm, pewno$¢, ze sie
posiadto nieomylne narzedzie poznania czy niezawodng metode, te nie-
umiejetno$¢ dostrzegania odrebnos$ci dwdch spraw - waloréw intelektual-
nych jednostki i tego, ze wszystko, co mogta pozna¢ i zrozumie¢, zawdzie-
cza innym - caty ten pseudoracjonalizm nazywa sie czesto racjonalizmem,
ale jest on w istocie skrajnym przeciwienstwem tego, co sie tym terminem
tu okresla” [Popper, 1995: 457].

Popper stoi ,catkowicie po stronie racjonalizmu” [Popper, 1995: 459],
jesli nawet racjonalizm niekiedy ,idzie za daleko” [Popper, 1995: 459], jak
na przyktad w przypadku przesadnego racjonalizmu Platona lub Kartezju-
sza. Broni skromnego i samokrytycznego racjonalizmu, ,ktéry uznaje pew-
ne granice” [Popper, 1995: 459]. Rozrézniat - tylko cze$ciowo zgodnie
z intencjami odrézniania racjonalizmu prawdziwego od falszywego - mie-
dzy racjonalizmem Krytycznym, prawdziwym z jednej strony
i niekrytycznym, ,konsekwentnym” racjonalizmem z drugiej.
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sNiekrytyczny czy ‘konsekwentny’ racjonalizm mozna scharakteryzo-
wac jako postawe cztowieka, ktéory mowi: ‘nie przyjmuje niczego, co by sie
nie dato obroni¢ za pomoca rozumowania lub do$wiadczenia’. Mozemy
wyrazi¢ te samg mys$l w formie reguly, ze kazde twierdzenie, ktérego nie
mozna wesprze¢ rozumowaniem albo do$wiadczeniem, powinno by¢ od-
rzucone. Nietrudno zauwazy¢, ze ta forma niekrytycznego realizmu jest
wewnetrznie sprzeczna, bo skoro jej z kolei nie da sie obroni¢ ani na dro-
dze rozumowania, ani doswiadczenia, wiec to zaktada eo ipso, ze trzeba ja
odrzuci¢. .. .Racjonalizm niekrytyczny jest wiec logicznie nie do utrzyma-
nia...” [Popper, 1995: 460].

Ceha charakterystyczng postawy racjonalistycznej jest to, Ze wymaga
ona argumentacji i do§wiadczenia jako formy uzasadnienia kazdej wypo-
wiedzi. Samej postawy racjonalistycznej nie da sie ustanowi¢ w taki sam
sposob - jest ona postawa, ktérej nie mozna uzasadni¢ w sposdb, w jaki
uzasadniamy jaka$§ wypowiedz, a wiec za pomoca argumentu lub do$wiad-
czenia. ,Zaden racjonalny argument nie moze mie¢ racjonalnego wptywu
na cztowieka, ktory nie przejawia checi przyjecia postawy racjonalistycz-
nej. Dlatego racjonalizm powszechny jest nie do utrzymania” [Popper,
1995: 461].

Paradoksalnie, w taki oto spos6éb postawa racjonalna 1lgczy sie
z irracjonalng wiarg w rozum. Jesli nawet ,konsekwentny”, niekrytyczny
racjonalizm jest logicznie nie do przyjecia, sprzeczny i niszczacy sam sie-
bie, nie nalezy rezygnowac¢ ani dochodzié¢ do rezygnacji, do irracjonalizmu
(co sie w opinii Poppera przytrafito A.N. Whiteheadowi). Wydaje sie, ze
jedyna alternatywa jest postawa racjonalizmu krytycznego, ktéra ,uznaje,
Ze postawa racjonalistyczna przynajmniej na razie jest efektem aktu wiary
- wiary w rozum. Nasz wybdr jest otwarty. Mozemy wybraé ktéra$ z form
irracjonalizmu... mozemy tez jednak swobodnie wybra¢ krytyczng forme
racjonalizmu, ktéra dopuszcza sytuacje, Ze moze mie¢ poczatek
w irracjonalnej decyzji, a zatem ktéra w tym aspekcie przyznaje swoisty
priorytet irracjonalizmowi” [Popper, 1995: 461].
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Wiara w rozum nie jest jedynie wiarg w nasz rozum, lecz takze, a moze
nawet w wiekszym stopniu w rozum innych. W tym sensie prawdziwy
racjonalista ,odrzuci kazdy postulat autorytatywnosci” [Popper, 1995:
468], poniewaz uswiadamia sobie, ze ,bedac intelektualnym przywddca
innych (co sam ledwie z wielkim trudem moze ocenié), jest nim tylko o
tyle, o ile potrafi uczy¢ sie na krytyce, jak tez na wtasnych i cudzych bte-
dach... racjonalizm wiaze sie wiec z pogladem, Ze drugi cztowiek ma prawo
zosta¢ wystuchany i obroni¢ swe argumenty. Wigze sie z tym uznanie na-
kazu tolerancji przynajmniej wobec tych, ktérzy sami tolerancyjni nie sa.
Zaden cztowiek nie zabije drugiego cztowieka, jesli zgodzi sie przedtem
wystuchaé jego argumentéw” [Popper, 1995: 203].

Racjonalizm krytyczny réwniez mozemy, lecz nie musimy wybra¢ - jest
to decyzja moralna. Wybor ten - jesli racjonalizm krytyczny przyjmiemy -
~wywrze gteboki wptyw na nasza postawe wobec innych ludzi i wobec
probleméw zycia w spoteczenstwie... racjonalizm jest Sci$le zwigzany z
wiarg w jedno$c¢ ludzkosci” [Popper, 1995: 462].

Wybér racjonalizmu krytycznego oznacza dokonanie wyboru moralne-
go, wybieramy bowiem wtedy ,wolnos$¢ krytyki, wolno$¢ mys$lenia, a tym
samym wolno$¢ ludzi” [Popper, 1995: 468]. Réwnocze$nie zobowigzujemy
sie do wspierania wszelkich instytucji, ktére poprzez swoj charakter i dzia-
talnos$¢ wyrazaja atmosfere spoteczenstwa krytycznego, czyli otwartego.
Ponadto oznacza przyjecie wspélnego srodka komunikacji, ,wspdlnego
jezyka rozumu” [Popper, 1995: 469]. Jezyk taki ma $ciste kryteria jasnosci,
jego uzywanie musi umozliwia¢ argumentacje czy tez petic¢ funkcje srod-
ka argumentacji. Musi by¢ uzywany ,raczej jako narzedzie racjonalnej
komunikacji i waznej informacji, niz jako $rodek wyrazenia samego siebie
przez uzytkownika” [Popper, 1995: 469], ktéry rozumie tylko ten, kto wy-
raza sam siebie. Buntem przeciw rozumowi jest uzywanie jezyka tak, aby
przestat by¢ narzedziem racjonalnej komunikacji. czyli dyskusji krytyczne;j.
Tak wiec racjonalizm zawiera takze uznanie faktu, ze ludzko$¢ jest zjedno-

czona rowniez dzieki temu, Ze ,nasze roézne jezyki ojczyste, o ile sg racjo-
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nalne, sg réwniez wzajemnie przektadalne” [Popper, 1995: 469]. R6wniez i
na tym polega jedno$¢ rozumu ludzkiego.

W zwiazku z tym ciekawy jest poglad Poppera na irracjonalizm. Irracjo-
nalista jest przekonany, ze natura ludzka nie jest przede wszystkim racjo-
nalna. Twierdzi, Zze cztowiek to wiecej, ale réwnocze$nie i mniej jak ro-
zumne zwierze. Ze jest czym$ mniej rozumnym, widzimy na podstawie
tego, jak mato jest takich, ktérzy potrafia argumentowac, totez w opinii
irracjonalisty z wiekszo$cig ludzi nalezy postepowac tak, zeby apelowac
bardziej do ich emocji i popedéw niz do ich rozumu. Réwnocze$nie jednak
cztowiek jest takze czym$ wiecej niz rozumnym zwierzeciem, chociaz
wszystko, co w jego zyciu jest rzeczywiScie wazne, realizowane jest poza
rozumem. Nawet ci nieliczni uczeni, ktérzy rozum i nauke traktuja powaz-
nie, s3 ze swym racjonalistycznym stanowiskiem zwigzani tylko dlatego, ze
kochaja nauke. Réwniez i w tych przypadkach postawa cztowieka jest zde-
terminowana nie przez rozum, lecz przez jego strukture emocjonalna.
Ponadto wielkiego uczonego i jego mistycznego wgladu w charakter rzeczy
nie stwarza jego wnioskowanie, lecz jego intuicja. Tak wiec racjonalizm w
ocenie jego krytykéw nie jest w stanie dostarczy¢ nam adekwatnej inter-
pretacji, a jedynie pozornie racjonalnego naukoweca. Skoro jednak sfera
nauki jest wyjgtkowo przychylna racjonalnej interpretacji, nalezy oczeki-
wa¢, ze kompromitacja racjonalizmu bedzie tu jeszcze potezniejsza, gdy
sprobuje on zajac sie takze innymi dziedzinami zycia ludzkiego. Oczekiwa-
nie takie, powiada racjonalista, jest catkiem prawidtowe. Gdy odejdziemy
od tych najnizszych sfer natury ludzkiej, mozemy popatrzec¢ na jedna z tych
najwyzszych - na to, zZe cztowiek potrafi tworzy¢. W rzeczywisto$ci odnosi
sie to do nielicznej tworczej mniejszosci, do ludzi, ktérzy tworza dzieta
artystyczne i intelektualne, do twoércow religii oraz do wielkich mezow
stanu. Te nieliczne wyjatkowe jednostki pozwalaja nam ujrzec¢ na chwile
prawdziwa wielko$¢ cztowieka. I chociaz ci wodzowie ludzko$ci wiedza,
jak uzywac¢ rozumu dla swoich celéw, nigdy nie sg to mezowie rozumu. Ich
korzenie tkwig gteboko w ich instynktach i impulsach, w instynktach i
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impulsach spoteczenistwa, do ktérego naleza. Twoérczos¢ jest zdolnoscia
irracjonalng i mistyczng [Popper, 1995: 458].

Racjonalizm krytyczny Poppera jest $wiadomym i konsekwentnym
przeciwienstwem irracjonalizmu. Racjonalista krytyczny moze odrzuci¢
irracjonaliste w specyficzny spos6b: ,moze twierdzié, Ze irracjonalista
dumny ze swego poszanowania dla gtebszych tajemnic swiata (w odréz-
nieniu od uczonego, ktéry dotyka jedynie ich powierzchni) w rzeczywisto-
$ci ani nie szanuje, ani nie rozumie jego tajemnic, zadowala sie jedynie
tatwymi racjonalizacjami. Czymze bowiem jest mit, jesli nie racjonalizacja
tego, co irracjonalne? I kto okazuje wiekszy szacunek tajemnicom: czy
uczony, ktéry poswieca sie ich stopniowemu odkrywaniu i jest zawsze
przygotowany na podporzadkowanie sie faktom, bedgc Swiadom, ze nawet
najwiekszy jego sukces jest zaledwie ktadka dla tych, ktorzy przyjda po
nim? Czy tez czyni to mistyk, ktérzy moze swobodnie tworzy¢ cokolwiek,
poniewaz nie obawia sie Zzadnego testu?” [Popper, 1995: 474-475]. Jesli
celem poznania jest to, co uniwersalne, to jest ono nie tylko domeng, ale w
znacznym stopniu réwniez produktem rozumu. ,Swiat jako catoéé
i przyroda - wszystko to sg abstrakty i produkty naszego rozumu” [Po-
pper, 1995: 476].

Popper, gdy o niego samego chodzi, zdecydowat sie da¢ pierwszenstwo
racjonalizmowi krytycznemu w stosunku do irracjonalizmu mistycznego.
W tym drugim widzi ,fagodna chorobe naszych czaséw; nie jest to choroba,
ktdéra nalezy bra¢ zbyt serio, jest to tylko powierzchowne zranienie. Uczeni,
poza nielicznymi wyjatkami na te chorobe specjalnie nie cierpia. Jest to
wszakze choroba, ktéra mimo swej powierzchownosci jest niebezpieczna
ze wzgledu na swoj wplyw na mys$l spoteczna i polityczng” [Popper, 1995:
476-477).

* * *

Dominujaca forma zycia jest wciaz rozwigzywanie sytuacji, problemoéw,
zadan. Bez zadnych przerw podejmujemy decyzje, czy mamy robic to, czy
co$ innego, czy - przeciwnie - nie mamy tego robi¢ w taki albo taki sposéb.

W odniesieniu do innych tak samo poszukujacych jak ja, jak my ,racjona-
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lizm jest postawa, gdy jesteSmy przygotowani na stuchanie krytyki i argu-
mentacji oraz na uczenie sie z doSwiadczenia; jest to w zasadzie postawa,
ktéra dopuszcza, Ze ja sie moge myli¢, a ty mozesz mieé racje i wspolnym
wysitkiem mozemy zblizy¢ sie do prawdy” [Popper, 1995: 455]. Wiaze sie
to z tym, ze wprawdzie najlepiej jest trzymacé sie zdrowego rozsadku, ale
réwnoczes$nie nalezy sobie u$wiadomi¢, ze zdrowy rozsadek, chociaz ma
czesto racje, nie musi mie¢ racji zawsze i w kazdych okolicznosciach.

Dlatego zasadniczo stuszng postawe common sense nalezy poszerzy¢ o
aspekt krytyczny, ktéry zdota ja ochroni¢ przed nadmierna ilo$cig btedow,
na ktére bez tego wsparcia nie bytaby odporna. Popper byt swiadom, po-
dobnie jak H. D. Thoreau, ze niekiedy mozemy sie zblizy¢ do prawdy bar-
dziej za posrednictwem common sense czy wrecz przesadu niz dzieki wia-
domos$ciom, jednak jest to wyjatek, na ktérym nie mozemy zbytnio pole-
ga¢. Tym bardziej ze nigdy nie wiemy, czy i kiedy tak sie stato.

Samo poznanie nie moze sie legitymizowa¢ poprzez swe pochodzenie.
Nie istnieje bowiem zaden wyzszy autorytet, na ktérym mozna by te jego
legitymizacje oprze¢. Poznanie zupetnie nie ma autorytetu, przynajmniej
jesli chodzi o jego pochodzenie. Wszystkie zrédta odpowiedzialne s3 za to,
Ze prowadza nas do bteddéw, lecz i to prawda, ze dopiero wtedy, gdy nie
znajdziemy sposobu ich unikniecia. Dla Poppera, ktéry brat przyktad z
Ksenofanesa, wiedza byta bardziej doxa niz epistémé, byta bardziej pogla-
dem, domniemaniem niz rzeczywistg wiedza. Jak zatem mozemy unikng¢
btedéw i pomytek? Popper odpowiada: ,wierze, Ze poprzez krytyke teorii
lub hipotez innych oraz, gdy chcemy skoncentrowac sie na sobie, poprzez
krytyke naszych wtasnych teorii i hipotez... Taka odpowiedZ sumarycznie
wyraza stanowisko, dla ktérego zaproponowatem nazwe racjonalizm kry-
tyczny. Jest to postawa, poglad i tradycja, za ktére jeste§my wdzieczni Gre-
kom. Bardzo sie r6zni od racjonalizmu czy intelektualizmu Kartezjusza i
jego szkoty, a nawet jest bardzo odmienna od epistemologii Kanta” [Po-
pper, 1985: 52].

Popper, jak to wiadomo z jego wtasnych stéw, byl optymista. Swdj

optymizm opierat na wierze w site naszych tradycji cywilizacyjnych i kul-
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turowych oraz duchowych i intelektualnych. ,Nasza zachodnia cywilizacja
jest wdzieczna za swoj racjonalizm, za swoja wiare w spoteczenstwo
otwarte, a zwlaszcza za swdj Swiatopoglad naukowy starozytnej wierze
sokratejskiej i wierze chrzescijanskiej w boskos¢ wszystkich ludzi oraz
wierze w uczciwos$¢ i odpowiedzialno$¢ intelektualng” [Popper, 1995: 473-
474].

Racjonalizm krytyczny Poppera jest przede wszystkim koncepcja epi-
stemiczng i metodologiczna. Jest rzeczg powszechnie znang, Ze Popper byt
zwolennikiem epistemologii ewolucyjnej (,teoria ewolucji - powiada -
zawsze bardzo mnie pociagata” [Popper, 1993: 167]. Trwato$¢ w poznaniu
maja, a i to do czasu, tylko te teorie, ktére wytrzymujg dowolne testowanie
krytyczne, pozostate sg eliminowane, poniewaz nie wytrzymuja krytycy-
zmu logicznego czy préoby do$wiadczenia. WiaZe sie to z dedukcjonistyczng
metodologia Poppera, zgodnie z ktdra ,nauka sie zaczyna i konczy na pro-
blemach” [Popper, 1993: 132]. Réwniez dla atmosfery wewnatrznaukowej
charakterystyczny jest nacisk selekcyjny, dobrze, zZe nie przewaza dogma-
tyczna tendencja do uodpornienia teorii. Nacisk selekcyjny w nauce ma
postac¢ proby eliminowania wszystkich teorii, ktére nie obronig sie w pro-
cesie ich testowania krytycznego. Na epistemologie mozemy w pewnym
sensie patrze¢ jak na ,racjonalng rekonstrukcje krokéw, ktére prowadzity
uczonego do danego odkrycia, do znalezienia jakiej$§ nowej prawdy” [Po-
pper, 1995a: 31]. Nowe teorie naukowe nie s3 jednak jaka$ emanacjg do-
$wiadczenia, nie stanowia zaklecia w mys$l tego, co uczony widzi przed
soba. Przeciwnie, powstaja w mysli, s hipotezg, wyobrazeniem, projektem
rozwiazania; o ich wartos$ci prawdziwos$ciowej poczatkowo nie wiemy w
ogole nic. Dlatego trzeba je testowa¢, poddawac¢ doktadnemu sprawdzaniu
w celu wyeliminowania ich jeszcze przed ich uznaniem za obowigzujace.
Rekonstrukcja racjonalna jest w tym sensie pracochtonnym procesem ich
legitymizacji. Wykonuje sie ja za pomoca testéw, gdyz tylko one wskaza
uczonemu, czy to, co odkryt, naprawde jest odkryciem czyli czasowo obo-
wigzujacym poznaniem. Wiasnie ta analiza metodologiczna jest rekon-

strukcja racjonalng. Dana hipoteza moze powstac i najczeSciej powstaje
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irracjonalnie, moze by¢ i czesto bywa impulsem intuicyjnym, ol$nieniem,
przebtyskiem mistycznym itd. Dopiero krytyczna rekonstrukcja racjonalna
odkrywa nam, czy sie nie mylimy. ,Rekonstrukcja ta jednak nie opisuje
proceséw, jakie sie rzeczywiscie dokonaty, dostarcza nam jedynie logicz-
nego schematu testowania” [Popper, 1995a: 31-32].

Potrzeba radykalnego krytycyzmu czy tez racjonalizmu krytycznego
wiaze sie takze, jak juz cze$ciowo byta tu o tym mowa, z istnieniem dwoch
faz pracy naukowej i zwyczajnego poznawania, z etapem dogmatycznym i
krytycznym, ktére stanowig dwa zupelnie metodologicznie odmienne spo-
soby poznawania.

Dogmatyzm nie uznaje argumentéw, jest nieargumentacyjny, przyjmuje
albo odrzuca dany poglad, teorie czy koncepcje raczej intuicyjnie czy tez
psychologicznie. Krytyczno$¢ jednak zaktada i stosuje okreSlony stopien
imaginacji, wyobrazni, chwilowego oderwania od faktéw, ku ktérym jed-
nak w trakcie testowania w koncu sie powraca. Dogmatyzm zaktada, zZe
najwazniejszg rzecza, jakiej potrzebujemy, jest pewno$¢. ,To prawda, ze
potrzebujemy nadziei, dziatanie i Zycie bez nadziei byloby ponad nasze
sity. Wiecej nie potrzebujemy i nawet nie potrafimy uzyskac” [Popper,
1995: 509]. Jesli jednak chcemy robi¢ wszystko jak najlepiej, musimy sie
nauczy¢ poszukiwa¢ wtasnych btedéw. Bo myli¢ sie jest rzecza ludzka -
errare humanum est. Dogmatyk jednak tak nie mysli, przynajmniej o sobie.
Proponuje swe teorie i skazuje je na prébe wiary: nie argumentuje lub tez
jego argumentacja nie jest udowadnianiem samej teorii, lecz skierowana
jest raczej ku odbiorcy, przekonuje go, chce, aby uwierzyt. Dogmatyzm jest
zawsze przygotowany na odpieranie krytyki, broni sie przed nia i zabrania
innym ja stosowa¢, odrzuca ,intelektualng podstawe jakiejkolwiek racjo-
nalnej dyskusji i w ostatecznym rachunku musi prowadzi¢ do antyracjona-
lizmu i mistycyzmu” [Popper, 1995: 446].

Myslenie dogmatyczne wszakze uzyskuje swdj negatywny status jedynie
wtedy, gdy wypiera myslenie krytyczne. Ono samo stanowi ,wiek dziecie-
cy” ludzkiego podejscia do $wiata, a rownocze$nie pierwszy etap jakiego-

kolwiek podejscia naukowego. Popper pisze: ,Myslenie dogmatyczne, kto-
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re uwazamy za przednaukowe jest koniecznym stadium mozliwosci po-
wstania mys$lenia krytycznego. Myslenie krytyczne musi mie¢ najpierw
co$, co mogtoby krytykowa¢, zdawato mi sie, Ze wtadnie to co$ jest wyni-
kiem mys$lenia dogmatycznego” [Popper, 1993: 41].

Kazda teoria czy hipoteza ma swoja faze dogmatyczng, lecz krytyczna
juz nie zawsze, ,Dogmat czasami jest tak silnie zakorzeniony, nie moze nim
wstrzasna¢ zadne podwazanie” [Popper, 1993: 45]. Tylko rzeczywiscie
krytyczne myslenie moze odnie$¢ sukces w procesie eliminowania dogma-
tow, gdyz jest ono teorig myS$lenia efektywnego. ,Wiekszos$¢ wielkich teorii
sposrod szczytowych osiggnie¢ ludzkiego ducha to dzieci dawnych dogma-
tow i krytycyzmu” [Popper, 1993: 48]. MyS$lenie dogmatyczne istnieje
dzieki naturalnej potrzebie uporzadkowania Srodowiska, w ktérym zyje-
my, a objawia sie zwtaszcza u dzieci. Jesli nawet naturalny schemat $ladu
mys$lenia dogmatycznego i krytycznego jest zbyt uproszczony, ,prawda
jest, ze zadna faza krytyczna, ktérej nie poprzedzitaby faza dogmatyczna,
istnie¢ nie moze” [Popper, 1993: 51]. Separacja myslenia dogmatycznego i
krytycznego jest warunkiem koniecznym pewno$ciowej epistemologii
ewolucyjnej i metodologii falsyfikacyjnej. Cztowiek, ktéry nigdy nie odwo-
tuje swych twierdzen, nie dazy do prawdy. Mie¢ racje we wszystkim to
dowdd ignorancji.

Wiaze sie to z tym, Ze podstawowsg, atrybutywna cecha naszego pozna-
nia jest fallibilizm. , Nauka jest omylna, poniewaz jest ludzka” [Popper,
1995: 517]. W tym sensie sceptycyzm i relatywizm majq w sobie ziarenko
prawdy, a jest nim wtasnie to, ze ,nie istnieje Zadne ogdélne kryterium
prawdy” [Popper, 1995: 516]. Oznacza to jedynie, Ze zawsze sie mozemy
myli¢, Ze nie mozemy mie¢ pewnos$ci poznawczej, ze jesteSmy omylni.
Omylnos$¢ jest uniwersalnym pietnem poznania ludzkiego, jest to ,teza, ze
cate poznanie jest domniemaniem... nie istnieje kryterium prawdy, ktére
mogloby nas obroni¢ przed pomytka... fallibilizm rozumiem jako poglad
lub akceptacje faktu, ze mozemy sie myli¢ i Ze poszukiwanie pewnosci (czy
wrecz poszukiwanie wysokiego stopnia prawdopodobienstwa) jest poszu-

kiwaniem btednym. Nie oznacza to jednak, ze poszukiwanie prawdy jest
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btedem. Przeciwnie, idea btedu zawiera w sobie idee prawdy jako stan-
dard, ktérego nie osiggamy. Wynika stad, ze jesli nawet mozemy prawdy
szuka¢ lub jg wrecz znalez¢... nigdy nie mozemy by¢ pewni, czy ja znalezli-
$my. Mozliwo$¢ bledu istnieje zawsze, jednakze w przypadku dowodow
matematycznych i logicznych mozliwos$¢ ta jest bardzo mata” [Popper,
1995: 517].

Fallibilizm, ten fundamentalny aspekt kazdej epistemologii i metodolo-
gii nie sktania do wnioskdw sceptycznych czy relatywistycznych, jest tylko
wskazéwka, Zze mamy sie systematyczniej uczy¢ i szybciej dziata¢, by szu-
kiwa¢ swych btedéw. Innymi stowy, fallibilizm jest akceptacja ciggtego
krytycznego wyszukiwania mozliwych btedéw, ktérych nie mozemy unik-
nac¢. Dla ilustracji swego rozumienia tej postawy Popper przytacza stowa
Rogera Martina du Garda: ,Jesli wiemy, gdzie nie mozna znaleZ¢ prawdy, to
juz jest co$” [Popper, 1995: 518]. W fallibilizmie dadza sie wyréznic¢ jego
liczne postacie, skrajng jego forma jest tzw. absolutyzm omylnosciowy,
,Ktory to wszystko neguje” [Popper, 1995: 519], pozbawiony jest jakiej-
kolwiek autorytatywnosci epistemicznej, zgodnie z jego intencjami ,spod
krytyKi nic nie jest wytaczone” [Popper, 1995: 520], co oznacza, ze przed
krytycyzmem otwarte jest wszystko, réwniez sama zasada fallibilizmu. W
odniesieniu do poznania istnieje wiele Zrédet, na ktérych mozemy sie
oprzeé: tradycje, rozum, wyobraZnia, intuicja, obserwacja itd., ,jednak
zadne z nich nie ma specjalnego autorytetu” [Popper, 1995b: 24], wszyst-
kie s3 mozliwe, Zzadne nie ma statusu arbitralnosci.

* * *

Racjonalizm krytyczny Poppera jest uniwersalng doktryng epistemolo-
giczna i metodologiczna. Jego opinie nie sa skierowane przeciw mozliwo-
$ciom naszego poznania, w tym sensie doktryna ta nie jest ani stanowi-
skiem sceptycznym, ani relatywistycznym. Dla poparcia swego stanowiska
Popper przytacza rowniez poglad B. Russella, ktéry w zwigzku z tym mo-
wi: ,Racjonalno$¢ jako apel o uniwersalny i nieosobowy standard prawdy
jest w najwyzszym stopniu wazna... nie tylko w czasach, gdy bez przeszkéd

dominowata, lecz takze, a nawet jeszcze bardziej, w okresach mniej szcze-
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$liwych, gdy sie ja kwestionuje i gdy jest odrzucana jako daremny sen lu-
dzi, ktérym brakuje odwagi, by zabi¢, gdy nie moga sie zgodzi¢” [Popper,
1995: 442].

Popper podjat prébe zbudowania racjonalne;j filozofii nauki. Jego meto-
dologia falsyfikacjonizmu, ktérej idea centralng jest dedukcyjno-
hipotetyczna strategia konstruowania hipotez, projektéw rozwigzan pro-
bleméw oraz ich eliminacji na drodze logicznej albo poprzez obserwacje
lub poprzez zastosowanie techniki prob i btedéw oparta jest na zatozeniu
istnienia critical acumen - przenikliwos$ci krytycznej, sytuacyjnej zdolnosci
do przenikliwosci krytycznej w ocenie wtasnych wypowiedzi i charakteru
naszych uczynkow.

Jego koncepcja racjonalizmu krytycznego miata by¢ ozywczym powie-
wem, ktéry miatby by¢ w stanie oczy$ci¢ stajnie Augiasza, jaka byto nie-
dbate, nieuwazne, niekonsekwentne i dogmatyczne myslenie. Popper byt
$wiadom dramatycznych ograniczen w stosowaniu racjonalnos$ci, szcze-
gblnie w realnym biegu ludzkiej historii. Wielu sadzi, ze mimo jego wiel-
kiego, chyba az nadludzkiego wysitku, jego préba odniosta jedynie nie-
znaczny sukces. Wielu twierdzi, ze przyczynit sie do objasnienia charakte-
ru my$li ludzkiej bardziej niz wiekszo$¢ pozostatych filozoféw ostatniego
stulecia. Wierzyt, ze wytezony i trwaly wysitek skierowany na pozbycie sie
pomytek i btedéw, jakie zdotamy zidentyfikowa¢, jest najlepsza droga do
poprawy stosunkow, ktore zawsze sg dzietem czlowieka. Uczenie sie na
wtasnych btedach, bez ktérych zycie bytoby nudne, jest sensem krytyczne-
go stosunku do rzeczywistosci i do wydarzen z zycia ludzkiego.

Swoje ,Spoteczenstwo otwarte” Popper konczy wyznaniem osobistym,
ktore wigze sie z rozpatrywanym tu tematem: ,Konczac te ksigzke po raz
drugi, jestem réwnie jak przedtem §wiadomy jej niedostatkéw. CzeSciowo
sg one wynikiem jej tematu, ktéry przekracza to, co powinienem uwazac za
moje zainteresowania zawodowe. CzeSciowo za$§ wynikiem mojej wtasnej
omylnosci — nie bez powodu jestem fallibilista.

Ale chociaz jestem w pelni Swiadomy mojej omylno$ci, nawet w tym, co

teraz pisze, wierze, ze postawa fallibilistyczna ma wiele do ofiarowania
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filozofowi spotecznemu. Przez przyznanie my$li ludzkiej zasadniczo kry-
tycznego i tym samym rewolucyjnego charakteru, przez uznanie faktu, ze
uczymy sie na naszych btedach niz droga gromadzenia danych, a takze, z
drugiej strony, przez zdanie sobie sprawy, ze prawie wszystkie problemy,
a takze (nieautorytatywne) Zrédia mysli sa zakorzenione w tradycji i ze
prawie zawsze wiasnie tradycje krytykujemy, krytyczny (i postepowy)
fallibilizm dostarcza tak bardzo potrzebnej perspektywy dla rozwoju za-
réwno tradycyjnej, jak rewolucyjnej mysli. I co wazniejsze, pokazuje, ze
rewolucja mysli winna przebiegaé na drodze krytycznych debat raczej niz
na drodze gwattu i wojny, Ze jest wielkg tradycja zachodniego racjonali-
zmu stacza¢ walki na stowa raczej nizZ na miecze. Dlatego wtasnie nasza
zachodnia cywilizacja jest pluralistyczna, monolityczne cele spoteczne
oznaczatyby kres wolnosci - wolno$ci mysli, wolnos$ci stowa, wolno$ci
poszukiwania prawdy - a wraz z tym kres godnosci cztowieka” [Popper,
1995: 538].

I tak oto filozofia racjonalizmu krytycznego Poppera nie jest jedynie
abstrakcyjna rekonstrukcja kinetyki poznania ludzkiego, lecz takze filozo-
fig praktyczna, ktéra odnosi sie do aktywnego i faktycznie przezywanego
zycia cztowieka.

* * *

Racjonalizm krytyczny Poppera byt przez samego twoérce pojmowany
jako uniwersalny warunek wiedzy obiektywnej. Przymiotnik ,obiektywna”
jako okreslenie odnoszace sie do wiedzy nie oznacza jednak poznania
obiektywnego, ono samo jest bowiem jedynie idealem regulujagcym, do
ktérego podazamy poprzez kolejne kroki, jaka$ inzynieriag kognitywng. W
zwigzku z tym Popper przypomina pierwszy akapit ze studium Kanta Co to
jest Oswiecenie?” ,0$wiecenie jest dla cztowieka wyj$ciem z jego niedojrza-
tosci, ktérej winien jest on sam. Niedojrzato$¢ polega na nieumiejetnosci
uzywania swego wlasnego rozumu, bez prowadzenia go przez kogo inne-
go.. Miej odwage i uzywaj swego wtasnego rozumu - takie jest hasto

Oswiecenia” [Popper, 1995c: 8]. Wtasnie na tym polega rozumienie przez
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Kanta gtéwnej idei O§wiecenia - byta to idea samowyzwolenia przez wie-
dze.

W tym sensie samowyzwolenie przez wiedze jest rowniez zadaniem na-
szych czasow. W interpretacji Poppera chodzi o wyzwolenie duchowe ,ze
zniewolenia przez falszywe idee, przesady i idole” [Popper, 1995c: 8]. Tyl-
ko jesli zdotamy podjaé programowy wysitek unikniecia wszelkiego do-
gmatyzmu, odretwienia, a w ostatecznym rachunku (zawsze obecnego)
bezkrytycznego fanatyzmu w sferze naszych pogladéw i postaw, bedziemy
zdolni otworzy¢ drzwi pluralistycznej perspektywie. ,Idea samowyzwole-
nia przez wiedze nie jest zatem tym samym co idea zapanowania nad przy-
roda. Jest to w o wiele wiekszym stopniu idea duchowego samowyzwole-
nia od btedu, od nieprzygotowanej wiary. Jest to idea duchowego opano-
wania siebie samego przez krytyke swoich wtasnych idei... zawiera takze
idee, ze musimy sie uczy¢ dystansowania sie od swych wtasnych idei za-
miast tego, by sie z nimi utozsamiaé. Poznanie duchowej sity idei prowadzi
do nakazu uwalniania sie od duchowej przemocy idei fatszywych. W imie
poszukiwania prawdy i uwalniania sie od btedu musimy samowychowy-
wac sie do tego, aby méc réwnie krytycznie rozmysla¢ o swoich wtasnych
ideach jak o tych ideach, z ktérymi walczymy” [Popper, 1995c: 8]. Idea
btedu zaktada idee prawdy - gdy chcemy sie do niej coraz bardziej zbliza¢,
zawsze musimy braé¢ pod uwage mozliwos¢, Ze jesteSmy w btedzie.

Racjonalizm krytyczny Poppera jest wynikiem u$wiadomienia sobie
przez jego twoérce granic wiasnego poznania oraz pokory wobec niewy-
czerpalnosci uniwersum oraz wobec kognitywnej niedoskonatosci pod-
miotu poznajacego. Jest blokada metodologiczna przed wszystkim, co dazy
do bezkrytycznosci, a zatem przed pospiesznym, nieuwzgledniajacym
mozliwosci pomytki akceptowaniem naszej wiary. Jego pobudki nie miaty
natury wytacznie epistemicznej. Byt przekonany, ze utopie maja tendencje
do przeradzania sie w przemoc skutkujaca ofiarami (poréwnaj rewolucyj-
ne wydarzenia historyczne), wiara, na ktérej sa oparte, nie natrafia na

krytyczna dyskusje, przeciwnie, jest na nig systematycznie uodporniana.
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Wielkim problemem epistemologii Poppera i epistemologii w ogdle jest
problem stabilnosci poznania, ktéra z jego punktu widzenia byta catkowi-
cie odrzucana. Byl natomiast zwolennikiem stopniowego zblizania sie do
poznania obiektywnego, czyli do poznania, ktére tylko w minimalnym
stopniu naznaczone jest pietnem podmiotu jednostkowego, co jest mozli-
we jedynie dzieki konsekwentnemu krytycyzmowi. Racjonalizm Krytyczny
Poppera mozna rozumie¢ takze jako teoriologie krytyczng, jako epistemo-
logie rozwoju poznania ludzkiego. Poznania, ktére nie jest celem samym
w sobie, lecz narzedziem, za pomoca ktérego jestesmy zdolni pozna¢ wa-
runki wlasnego zycia. Aby racjonalno$¢ dzieki swej dynamice nie oddalita
sie za bardzo od rzeczywisto$ci, nalezy ja ograniczaé poprzez krytycyzm -
tylko racjonalizm krytyczny jest cze$cig dziedzictwa wiekéw i doswiad-
czenia, ktdre taczy nas z przesztoscia, bySmy sobie otwarli perspektywy na

przysztosc¢.
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Godnos¢ osoby ludzkiej

Méwiac o godnosci, nalezy rozrézni¢ pomiedzy godnos$cig w znaczeniu
pewnego zbioru praw, ktdére przystuguja cztowiekowi z racji jego cztowie-
czenstwa, oraz godnos$cig jako atrybutem istoty ludzkiej. W tym drugim
znaczeniu godno$¢ jest czyms, co cztowiek posiada i czego ani nie moze
sam utraci¢, ani nie moze zosta¢ pozbawiony, podobnie jak nie mozna na-
gle przesta¢ by¢ cztowiekiem. Godno$¢ charakteryzuje gatunek ludzki i
rozciaga sie na kazdg jednostke za sprawa przynaleznos$ci do tego gatunku.
Méwiac zas, ze jakie$ postepowanie w stosunku do jednostki jest sprzecz-
ne z ludzka godnoscig, czesto mamy na mysli ,godnos$¢” w pierwszym zna-
czeniuy, tzn. rozumiang jako pewien zbiér praw przystugujacych kazdemu
cztowiekowi, ktére nalezy bezwzglednie respektowaé. Scisle rzecz biorac,
godno$¢ w tym drugim znaczeniu jest warto$cia moralng, nadrzedng wo-
bec pozostatych warto$ci. Wynikajg z niej okreslone zasady, ktore cztowiek
powinien stosowaé zaréwno w stosunku do innych, jak i samego siebie.

Mozna tez méwic¢ o godnosci w znaczeniu psychologicznym, a wiec jako
o subiektywnym poczuciu wtasnej wartosci. W ten sposéb charakteryzo-
wat godnosc¢ Jozef Kozielecki, wedtug ktorego jest ona ,trwatym przekona-
niem jednostki o jej autentycznej warto$ci; jest ona moralnym sktadnikiem
osobowosci kazdego z nas” [Kozielecki, 1977: 11]. Autor ten wymienia trzy
konieczne warunki zachowania przez jednostke poczucia godnosci: ak-

tywnos$¢ w obronie wlasnej tozsamosci, aktywnos$¢ skierowana ku ludziom
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(bezinteresowna pomoc, altruizm itd.), twérczo$¢ (tworzenie wartosci
etycznych i estetycznych). Godno$¢ w ujeciu Kozieleckiego jest zatem
pewnym stanem psychicznym, nieustannie zagrozonym przez $wiat ze-
wnetrzny, a jednostka musi podejmowac ciagly wysitek, by ta godnosé
zachowac¢. Bierno$¢ w kontaktach ze swiatem zewnetrznym oznacza stop-
niowa utrate godnosci.

Odmienne rozumienie pojecia godno$ci zaproponowata Maria Ossow-
ska. Autorka ta odréznita godnos¢ jako atrybut przystugujacy cztowiekowi
jako takiemu ze wzgledu na ,uprzywilejowane miejsce w przyrodzie” (o
tak rozumianej godnos$ci wspomniatem powyzej) oraz godnosc¢ jako pewne
dobro, ktoére jedni ludzie posiadaja, podczas gdy inni sa go pozbawieni.
,Godnos¢” jest w tym znaczeniu raczej elementem Zzycia spotecznego i zna-
czy mniej wiecej tyle co ,spoteczny szacunek”. Nie tyle przystuguje ona
jednostce, co jest jej przyznawana przez otoczenie spoteczne, ktdre moze
ja w pewnych okolicznos$ciach odebra¢. Nie jest wiec warto$ciag moralng
(przynajmniej w rozumieniu etyki uznajacej obiektywnej istnienie warto-
$ci), ani zbiorem podstawowych praw, lecz pewna wtasciwoscia okreslaja-
ca sposob funkcjonowania jednostki w danej spotecznos$ci. Utrata tak poje-
tej godnosci okreslana jest jako upokorzenie. M. Ossowska wymienia na-
wet szereg sytuacji wiazacych sie z upokorzeniem, czyli utrata godnosci
[Ossowska, 1985: 52].

Pokrétce zajme sie pojeciem godnosci jedynie w pierwszym i drugim
znaczeniu, bowiem dwa kolejne, mimo Ze nie sa dla dyskursu filozoficzne-
go bez znaczenia (wigza sie np. z problemem tolerancji), to jednak naleza
raczej do dziedziny psychologii i socjologii niz antropologii filozoficzne;j.

Filozofia starozytna nie sformutowata pojecia godnosci w zadnym z
wymienionych powyzej znaczen, co oczywiscie nie oznacza, Ze filozofia ta
nie traktowata cztowieka jako istoty wyjatkowej. Godnos¢ jako problem
filozoficzny pojawia sie jednak dopiero w filozofii chrze$cijanskiej. Dla
filozofii tej godnos¢ cztowieka wynikata z faktu, ze zostal on stworzony na
obraz Boga. Sw. Grzegorz z Nyssy pisat: Opowie$¢ o stworzeniu wykazuje

jednym stowem, obejmujgcym wszystko, ze cztowiek zostat stworzony na
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obraz Boga”. Podobiefistwo do Boga jest Zrédtem wyzszosci czlowieka w
stosunku do wszelkich ziemskich istot, naktada tez nan szereg zobowigzan,
ktére mozna sprowadzi¢ do ogélnego nakazu przekraczania ziemskich,
materialnych ograniczen, i dazenia do maksymalnego, wewnetrznego
upodobnienia sie do Bozej doskonatosci. ,,Wielka to rzecz, cztowiek - pisat
$w. Augustyn - albowiem Bdg uczynit go na swoje podobienstwo, lecz
cztowiek pozostaje dla samego siebie tajemnica”. Godno$¢ w rozumieniu
filozofii i teologii chrzescijanskiej oznacza, ze drugiego cztowieka nalezy
traktowac¢ z szacunkiem ze wzgledu na jego podobieristwo do Boga. Za-
kwestionowanie tego podobienstwa jest rownoznaczne z zakwestionowa-
niem ludzkiej godnosci.

Nowe uzasadnienie godnosci cztowieka przedstawit w 1486 r. Giovanni
Pico della Mirandola (Mowa o godnosci cztowieka. Opierajac sie zar6wno
na filozofach chrzescijanskich, jak i starozytnych (greckich, rzymskich i
arabskich) doszedt on do wniosku, Ze cztowiek jest w Swiecie istota nie-
zwykla i jedyng w swoim rodzaju. Ta jego wyjatkowa pozycja wynika z
faktu, Ze posiada on wszystkie cechy ,istot nizszych”, a jednoczesnie jest
pokrewny istotom wyzszym. Dlatego Pico stara sie wskaza¢ cechy, dzieki
ktérym cztowiek jest bytem uprzywilejowanym zaréwno wobec zwierzat,
jak i wobec duchow. Odwotuje sie on do tych autoréw, ktérzy podkreslali
fizyczne cechy cztowieka, takie jak wyprostowana postawa, zdolno$¢ ma-
nipulowania przedmiotami, zdolno$¢ myslenia itd. On sam uznaje jednak,
ze cztowiek zostal przez Boga stworzony na granicy pomiedzy $wiatem
ziemskim i §wiatem nadprzyrodzonym, pozostawiajgc dzieto dokonczenia
stwarzania samemu cztowiekowi. Podstawa godno$ci czlowieka, uwaza
Pico, jest wiec ludzka wolno$¢, dzieki ktorej cztowiek sam siebie stwarza,
sam okresla swoje miejsce w $wiecie i projektuje dla siebie prawa.

Z tego stwierdzenia filozof wyprowadza istotne wnioski praktyczne.
Przede wszystkim czlowiek nie posiada jednej, niezmiennej natury, lecz
moze sta¢ sie tym, kim chce sie sta¢, a wiec na przyktad wybra¢ zycie
zgodne z moralno$cia lub z nig sprzeczne. Ponadto, poniewaz moze stwa-

rza¢ sam siebie, moze takze swobodnie dysponowac catym Swiatem stwo-
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rzonym, dostosowujac go do wtasnych potrzeb. Pod tym wzgledem pogla-
dy Pica nie odbiegajg od pogladéw filozoféw chrzescijanskich: cztowiek
powinien, wedtug niego, dazy¢ do Boga i stawac sie istotg do niego podob-
ng. Drogami prowadzacymi do Boga sa etyka, dialektyka (poznanie racjo-
nalne) i teologia. Uznajac cztowieka za istote wyjatkowa i uprzywilejowa-
ng, Pico uzasadnit zatem konieczno$¢ uprawiania filozofii i teologii.

Godno$¢ cztowieka utozsamia sie niekiedy z imperatywem kategorycz-
nym Kanta, zgodnie z ktérym nalezy kazdego cztowieka traktowac zawsze
jako cel dziatania i nigdy jako $rodek do celu. Dla Kanta kazdy cztowiek jest
samoistnym ,ja”, zdolnym do samostanowienia o sobie. Inne sformutowa-
nie kantowskiego imperatywu, zgodnie z ktérym cztowiek powinien po-
stepowac tak, aby mogt chcieé, by zasada jego postepowania stata sie pra-
wem powszechnym, jest prosta i oczywista konsekwencja uznania pod-
miotowosci (samoistnego ,ja”) jednostki. Owa podmiotowo$¢ jest dla Kan-
ta obiektywnga rzeczywisto$cig, ktéra nie wymaga dalszego uzasadniania.
Na tej podstawie Kant formutuje teze, zgodnie z ktérg cztowiek sam jest
dla siebie prawodawca, a zarazem najwyzsza warto$cig, ktéra nie moze
zosta¢ wymieniona na nic innego.

Zaréwno etyka Kanta, jak i podejscie utylitarystyczne, gtoszace, ze trak-
towanie innych ludzi z szacunkiem przyczynia sie do powszechnego szcze-
$cia, spotykaja sie z krytyka ze strony tych myslicieli, ktérzy pragna oprzeé
prawa przystugujace cztowiekowi na trwalszych i solidniejszych podsta-
wach niz nie poparta niczym wiara w ludzka godno$¢. Filozofem takim jest
byl np. J. Maritain. Uwazal on, Ze nie sposob oprze¢ filozofii cztowieka na
Jiluzji”, za takie za$ uznat ,,ujmowanie praw ludzkich jako samych w sobie,
boskich, nieskoniczonych” [Maritain, 1993: 90]. OczywisScie dla wielu filozo-
féw iluzoryczne moze by¢ postulowanie istnienia takich bytéw, jak spote-
czenstwo, wartosci czy wreszcie Bog, bez ktérego upada wszakze réwniez
system Maritaina.

Pojecie godnosci cztowieka znosita natomiast filozofia marksistowska,
Zdaniem Engelsa, w spoteczenstwie bezklasowym nie bedzie potrzeby

sktaniania ludzi do respektowania godnosci drugiego cztowieka, samo za$
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to pojecie marksi$ci sktonni byli traktowac¢ jako element moralnos$ci kapi-
talistycznej, stuzacej wyzyskowi. Nowe spoteczenstwo miato zapewniac
kazdemu jednakowe, optymalne warunki rozwoju, poniewaz za$ ustaé
mialy przyczyny wszelkiej niesprawiedliwosci (walka klas), zatem i do-
tychczasowa moralno$¢ stawata sie zbedna.

Uznanie godnosci kazdego cztowieka ma wazkie konsekwencje takze dla
wspéiczesnej filozofii cztowieka i filozofii kultury. Filozofia musi przede
wszystkim uporac sie pokusg kulturowego i etycznego relatywizmu, ktdra,
jak sie wydaje, wiaze sie z uznaniem godnos$ci kazdej istoty ludzkiej. Nie
oznacza to wprawdzie, ze filozofia powinna powrdéci¢ do europocentry-
zmu, jej bezwarunkowe uznanie zmusza jednak do okreslenia wiasnego
stanowiska wobec kultur i systemdéw etycznych, w ktérych pojecie godno-
$ci nie istnieje.

Godnos$¢ implikuje rownos¢ wszystkich ludzi w zakresie podstawowych
praw (prawo do wolnosci osobistej, wlasnosci, do ochrony panstwo itd.),
ale i pewnych atrybutéw. Zdaniem Ch. Taylora, spoteczenstwo przedno-
woczesne opierato sie na poczuciu honoru, wtasciwym grupie stanowiacej
mniejszoS¢ w ramach spoteczenstwa, a zatem elitarnym. W przeciwien-
stwie do niego wspéliczesne spoteczenistwo ponowoczesne opiera sie na
poczuciu godnosci, ktéra przystuguje na rdéwni wszystkim jednostkom, jest
zatem pojeciem elitarnym [Taylor, 1994]. Dlatego moéwiac o godnosci
cztowieka, stwierdza sie w istocie, iz wszelkie kategoryzacje pozwalajace
porzadkowac spoteczne otoczenie, s3 wtérne wobec nadrzednej kategorii
cztowieka, obejmujacej wszystkie jednostki ludzkie. Wtérna jest wiec
przyktadowo przynaleznos$¢ religijna, narodowosciowa, klasowa, rasowa,
wiekowa, stopien wyksztatcenia, zamoznosci itd. [Kwiatkowska, 1999]
Zadna z owych kategorii nie moze wytaczy¢ jednostki z owej ,kategorii”
nadrzednej i uniwersalnej, do ktorej jednostka przynalezy ze wzgledu na
przystugujaca jej godnosé.

Z drugiej strony nie oznacza to, ze dzielenie ludzi na kategorie jest mo-
ralnie zte i sprzeczne z godno$cia. Uznanie przystugujacej wszystkim lu-

dziom godnosci sprawia jednak, Ze owym kategoriom nie nalezy przypisy-
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wac¢ wartosci, tzn. traktowac ludzi jako lepszych lub gorszych ze wzgledu
na przynalezno$c¢ do jakiej$ grupy. Warto zauwazy¢, ze w niektorych sytu-
acjach nie da sie unikna¢ kategoryzacji ze wzgledu na ewidentne réznice
pomiedzy ludzmi (np. pomiedzy ptciami), ponadto za$ niekiedy nam sa-
mym zalezy, bySmy byli traktowani jako cztonkowie okreslonej kategorii.

Wiele uwagi w filozoficznej dyskusji o ludzkiej godnosci poswieca sie
zagrozeniom tej godno$ci. Warto tu przytoczy¢ kilka przyktadéw takich
zagrozen. Otdz sprzeczne z ludzka godnos$cia okazujg sie niekiedy warunki,
jakie wytworzyt sam cztowiek, na ogét nie zdajac sobie w peti sprawy z
ich mozliwego wplywu na jego wlasng egzystencje. Dla przyktadu, z roz-
wojem techniki zwigzana jest ,technicyzacja” stosunkéw miedzyludzkich.
Niektdrzy filozofowie (E. Mounier) zwracaja uwage, Zze wspoélczesny czto-
wiek staje sie coraz bardziej elementem skomplikowanego mechanizmu
spotecznego, skutkiem czego zostaje zredukowany do peinionej przez
siebie funkcji. Kontakty miedzy jednostkami staja sie anonimowe i po-
wierzchowne, a ludzie widzg w siebie jedynie automaty wykonujace okre-
$lone zadania. Takie postrzeganie drugiego cztowieka wydaje sie by¢ nie-
uchronng konsekwencja rozwoju ekonomicznego i technologicznego, zara-
zem jednak okazuje sie by¢ zaprzeczeniem godnoS$ci cztowieka, ktéry nie
moze i nie chce zosta¢ zredukowany do trybiku w sprawnie funkcjonujacej
maszynie.

Innym zagrozeniem jest nadmierny konsumpcjonizm, czy raczej zawe-
zanie wlasnej egzystencji do konsumowania débr. Warto w tym miejscu
przytoczy¢ poglady E. Fromma (Mie¢ czy by¢?). Autor ten nie byt wpraw-
dzie filozofem, jednak jego analizy stanu ,ducha” wspéiczesnosci wydaja
sie by¢ istotne takze dla filozofii. 0t6z Fromm rozréznit pomiedzy dwoma
podstawowymi rodzajami egzystencji: posiadaniem i ,byciem”. Ow drugi
rodzaj polega¢ ma na bezinteresownym dzieleniu sie z innymi wtasnymi
dos$wiadczeniami i wyrasta z poczucia bezinteresownej mitos$ci do innych
ludzi.

Innym rodzajem zagrozen sa $rodki spotecznego komunikowania. ,God-

nosci ludzkiej - pisze R. Darowski - zagrazajg m. in. coraz czestsze proby
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ingerencji Srodkéw spotecznego przekazu (mass mediéw) w zycie ludzi, w
ich spos6b myslenia o oceniania” [Darowski, 2002: 98]. Autor sugeruje
wprawdzie, Ze media celowo i §wiadomie staraja sie odbieraé cztowiekowi
podmiotowos¢, tzn. zdolnos$¢ do samodzielnego wydawania sagdéw, wydaje
sie jednak, ze cze$¢ odpowiedzialno$ci ponosza w tym przypadku sami
odbiorcy przekazéw medialnych, ktérzy podchodza do mediéw w sposéb
bezkrytyczny i bezrefleksyjny. Degradujacy wptyw mediéw moze wiec
stanowi¢ skutek utraty godnosci, nie za$ jej przyczyne. Z godnosci tej jed-
nostka moze zrezygnowac sama, moze jej ona jednak zosta¢ odebrana
przez rozmaite czynniki, wsrod ktérych mozna wymieni¢ m. in. brak $rod-
kéw materialnych pozwalajacych na fizyczng egzystencje. Do innych waz-
nych czynnikéw zaliczy¢ mozna np. nadmierng konkurencje miejscu pracy
(»,wyScig szczuréw”), uzaleznienie od réznych uzywek (alkohol, narkotyki),
chorobe i cierpienie itd.

Refleksja o godnosci cztowieka dotyczy obecnie nie tyle faktu, czy czto-
wiek ma godno$¢ czy tez nie (aczkolwiek zdaniem niektérych autorow
pojecie to jest zbedne), co wnioskéw, ktére z przyjecia tezy o przystugiwa-
niu cztowiekowi pewnych fundamentalnych praw wynikaja dla filozofii i
etyki. Definiujac godno$¢ jako pewien zbiér podstawowych praw, stajemy
przed koniecznoscig okreslenia zakresu tych praw, a wiec wytyczenia gra-
nic tak rozumianej godnosci. Z jednej strony nie ulega bowiem watpliwo-
$ci, iz w zakres owych praw wchodzi np. prawo do zycia, wolnosci osobi-
stej lub wtasno$ci, z drugiej jednak nie wszyscy sktonni sg zaakceptowacé
bezwzgledna obowigzywalnos$¢ tych praw. I tak, zwolennicy kary $mierci
opowiadajg sie za odebraniem prawa do zycia najbardziej niebezpiecznym
przestepcom, zadajac de facto odebrania niektérym jednostkom godnosci.
Etycy chrzescijafiscy sprzeciwiajg sie z kolei prawy do eutanazji, powotujac
sie paradoksalnie na ta samg godno$¢ ludzka, na ktora powotuja sie obron-
cy prawa do eutanazji.

Rozwdj biologii i medycyny sprawit, Zze pojecie godnosci stato sie jed-
nym z podstawowych poje¢ bioetyki. Dyskusja dotyczy tu takich kwestii,

jak stopniowalno$¢ ludzkiej godnosci, moment, w ktérym cztowiek staje
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sie istota ludzka, a wiec istota obdarzong godnoS$cia, konflikt godnosci w
sensie filozoficznym oraz godnosci pojmowanej jako zycie godne cztowie-
ka itd. W dyskusji tej padaja z jednej strony argumenty w obronie godnosci
oparte na okreslonych koncepcjach filozoficznych lub $wiatopogladowych,
z drugiej natomiast — argumenty odwotujace sie do wiedzy dostarczanej
przez wspomniane nauki. Nie powinno zatem dziwi¢, ze wypracowanie
kompromisowych rozwigzan (istotnych np. dla aktéw prawnych) jest w
tym przypadku przedsiewzieciem nad wyraz trudnym.

Dos$¢ zaskakujacg ptaszczyzna sporu o godno$¢ cztowieka stata sie
obecnie filozofia ekologiczna. Niektdrzy autorzy (P. Singer), pragnac zna-
lez¢ wystarczajace racje dla samoograniczenia cztowieka w stosunku do
przyrody, pragng obja¢ godnoscia takze zwierzeta. Sa to proby pozbawio-
ne, jak dotad, wiekszego znaczenia praktycznego (m. in. wptywu na przepi-
sy prawa), wywotujg jednak zainteresowanie ze wzgledna fakt, iz okazuja
sie sprzeczne z wiekszosScig teorii antropologicznych, zmierzajacych do
wykazania wyzszo$ci i odrebnosci cztowieka w stosunku do zwierzat. Dla
przyktadu, Roman Ingarden pisat o cztowieku: ,Natura ludzka polega na
nieustannym wysitku przekraczania granic zwierzecos$ci tkwigcej w czto-
wieku i wyrastania ponad nig czlowieczenstwem i rola czlowieka jako
twdrcy wartosci”.

Trudno jest poda¢ zadowalajace uzasadnienie twierdzenia, iz cztowiek
jest istota obdarzong godnoscig (lub posiadajgcg godnos¢). Uzasadnienie
religijne jest najprostsze, ale i najmniej przekonujace dla tych, ktérzy nie
wyznaja zadnej religii. Czesto wskazuje sie takze na niepowtarzalnosc¢ i
indywidualno$¢ kazdego cztowieka (,kazdy cztowiek jest catym Swiatem”),
Swiadomos$¢, w tym zwlaszcza zdolnosé swiadomego przezywania cierpie-
nia, wolna wole itd. [Szewczyk, 1988: 88]. Nie bez znaczenia s3 takze uza-
sadnienia utylitarystyczne. Uchwalona przez ONZ w 1948 r. Powszechna
Deklaracja Praw Cztowieka wskazuje na praktyczne skutki dziatania
sprzecznego z godnoscig cztowieka. Czytamy w niej m. in, Ze ,uznanie god-
nosci kazdego z cztonkéw rodziny ludzkiej oraz ich réwnych i nienaruszal-

nych praw stanowi fundament wolnos$ci, sprawiedliwosci i pokoju na
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Swiecie”. Deklaracja wskazuje takze, ze brak poszanowania owych praw
stanowi przyczyne niezliczonej ilosci ,,czynéw barbarzynskich” w dziejach
ludzko$ci. To wtasnie praktyczne konsekwencje wydaja sie stanowi¢ dla
autoréw Deklaracji podstawe uznania godnosci za fundamentalne prawo
przystugujace kazdemu cztowiekowi, co zresztg nie powinno dziwié¢, zwa-
zywszy, ze Deklaracje uchwalono trzy lata po zakonczeniu Il wojny i pod
wptywem popetnionych wéwczas okrucienstw. Warto zauwazyé¢, ze god-
no$¢ jako okreslony zbiér praw przystugujacy kazdemu pojedynczemu
cztowiekowi, jest pewnym atrybutem, ktoéry chroni jednostke przed pry-
matem kolektywu. Z tej wtasnie przyczyny do godnosci tak czesto odwotu-
je sie Deklaracja, uchwalona, jak wspomniatem, w wyniku do$wiadczenia
skutkéw catkowitego podporzadkowania jednostki celom narodu uosabia-
nego przez panstwo.
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Fejes przeciw Rousseau

Francuska filozofia oSwieceniowa znalazta wyrazniejszy oddzwiek na
Stowacji dopiero (a moze juz?) w okresie tzw. reform jézefinskich, czyli w
latach 1780-1790. Kulminacja jej wptywu przypada jednak dopiero na
poczatek XIX wieku i siega czeSciowo az poza jego potowe.

Wplyw francuskiej filozofii oSwieceniowej na wyksztatconych Stowa-
koéw z XVIII i XIX wieku nie byt jednorodny ani jednakowy pod wzgledem
znaczenia. Niektorzy autorzy stowaccy reagowali na o$wieceniows filozo-
fie francuska krytycznie (M. Institoris-MoSovsky), inni przeciwnie - ocenia-
li ja pozytywnie (S. Fuchs). Najliczniejsza grupa autoréw stowackich XVIII i
XIX wieku stosowata wobec niej podej$cie zréznicowane lub wybiércze. Do
tej grupy mozna zaliczy¢ takze tych autoréw, ktdrzy stosowali podejscie
zréznicowane rowniez wobec poszczeg6lnych przedstawicieli O§wiecenia
francuskiego, gdyz jedne poglady danego autora przyjmowali, inne nato-
miast odrzucali (J. Fejes).

Pozytywnie byly na Stowacji odbierane przede wszystkim idee spotecz-
ne i polityczne o$wieceniowcédw francuskich. Z wyjatkami byta przyjmo-
wana ich etyka, a czeSciowo epistemologia. Postawe przewaznie negatyw-
ng autorzy stowaccy zajmowali wobec francuskiego materializmu o$wie-
ceniowego i wolnomyslicielskiego deizmu. W kazdym jednak przypadku
nalezy sie zgodzi¢ z pogladem Teodora Miinza, zdaniem Kktdérego

»pierwsze filozoficznie znaczace dyskusje o wolnosci i rownosci rozpetali
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na Stowacji Francuzi” [Filozofia slovenského osvietenstva, 1961: 44]. Nale-
zy tu doda¢, ze pod wplywem francuskiej filozofii oSwieceniowej snuto na
Stowacji rowniez rozwazania o powstaniu i rozwoju spoteczenstwa ludz-
kiego, o tzw. stanie naturalnym cztowieka, o panstwie i spoteczenstwie
obywatelskim, o przyrodzonych prawach cztowieka itd. Illustruje to réw-
niez oddzwiek spoteczno-politycznych pogladéw Woltera (1694-1778) i
Rousseau (1712-1778) w twdrczosci stowackiego mysliciela oswiecenio-
wego Jana FejeSa (1764-1823).

Fejes na francuska filozofie o§wieceniowa reagowat w pracach ,0 svete
najlepSom a nie najlepsom” (O najlepszym i nienajlepszym sSwiecie), ,0
politickom predvidani” (O przewidywaniu politycznym), ,ZasluZil sao o
[udstvo viac Zensky ¢ muzsky rod?” (Czy pte¢ zeriska czy meska bardziej
zastuzyta sie dla ludzkos$ci?) i in.

J. Fejes byt jednym z pierwszych autoréw stowackich, ktérzy na proble-
matyke cztowieka i spoteczenstwa patrzyli z perspektywy historycznej, z
punktu widzenia rozwoju. Wychodzit od twierdzenia Rousseau, ze czlo-
wiek najpierw zyt w stanie naturalnym i dopiero stopniowo tworzyt formy
zycia spotecznego, ktorych zwienczeniem jest panstwo. Nalezy przypo-
mnieé, Ze Rousseau uwazat stan naturalny za ,prawdziwa mtodos¢ Swiata,
a caly pdzniejszy postep charakteryzowat jako dojrzewanie (zmierzanie)
do ,skazenia rodzaju ludzkiego”. Jego zdaniem cztowiek byl w tym stanie
wolny, moralny i samowystarczalny. W ,,Rozprawie o pochodzeniu i przy-
czynach nieré6wnosci miedzy ludZmi” wyraza to stowami: ,poki wystarcza-
ty ludziom ich malownicze szatasy, poki zadowalali sie tym, ze swg odziez
szyli ze skér... ze ostrymi kamieniami wyciosywali swe rybackie czéina
albo instrumenty muzyczne, péki oddawali sie tylko takiej pracy, ktérg
mogli wykonywa¢ samodzielnie... Zyli jako wolni, zdrowi, dobrzy i szcze-
$liwi. Im wiecej o tym myslimy, tym czeSciej stwierdzamy, ze stan ten byt
dla cztowieka najlepszy, ze ludzko$¢ go porzucita tylko jakim$ nieszczesli-
wym trafem, do ktérego ze wzgledu na powszechny pozytek nie powinno
byto nigdy dojs$¢ [Rousseau, 1989: 122].
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Fejes przyjmuje poglad, ze cztowiek zyt pierwotnie w tzw. stanie natu-
ralnym. W odrdznieniu od Rousseau nie idealizuje jednak tego stanu. Cha-
rakteryzuje go jako ,stan surowo$ci” (dzikosci), gdyz prawdziwe ludzkie
cechy, takie jak rozum czy cnota nie byty jeszcze wtedy rozwiniete. Wedtug
FejeSa stan naturalny nie jest przyrodzonym stanem ludzkim i dlatego
zupelnie nie odpowiada on ,przyrodzonemu” przeznaczeniu czlowieka.
Swe zarzuty pod adresem teoretyk6w i obroficéw tzw. stanu naturalnego
wyrazit FejeS w nastepujacym stanowisku: ,Wielu dawniejszych i now-
szych medrcéw uwazato ten pierwotny stan ludzkosci za najlepiej odpo-
wiadajacy przeznaczeniu czlowieka. Sadza, ze naturalnym, prawdziwym
cztowiekiem jest ten, kto jest zupelnie sam, bez Zadnej wspdlnoty obywa-
telskiej... bez sztuki, nauk i religii, bez praw i sedzidw. A przeciez nie jest do
pomys$lenia uznawanie tego stanu dziko$ci, w ktérym najszlachetniejsze
sity i zdolnoSci cztowieka jeszcze sie nie rozwinety, za stan przyrodzony...
Cztowiek wchodzi w swoéj prawdziwie przyrodzony stan, gdy rozwijaja sie
wszystkie jego sily i zdolno$ci... Rozwoj ten nie dotyczy jedynie sit ciele-
snych, lecz przede wszystkim duchowych, albowiem to one powinny od-
rézniac cztowieka od zwierzecia. Uszlachetnianie i szlifowanie rozumu jest
zadaniem zycia spotecznego. Spoteczenstwo jest dla cztowieka pierwsza
szkotg, podstawg jego kultury. Cztowiek poza spoteczenstwem jest bar-
dziej postuszny wtadzy swych popedéw niz radom rozumu. Cztowiek musi
wiec wej$¢ do spoteczenstwa, ktore jako jedyne moze da¢ mu mozliwos¢
samopoznania i samooceny, a zatem moze stworzy¢, prawdziwego czto-
wieka, zdolnego doskonali¢ sie w kazdej sferze” [Fejes, 1981: 362-363].

Nalezy przypomnie¢ w tym miejscu, Ze podobne zarzuty wobec wyobra-
zen Rousseau o tzw. stanie naturalnym jako stanie ,pelnej wolnosci” czto-
wieka wysunat w swych ,Podstawach filozofii prawa” réwniez Hegel, gdy
w przypisie do paragrafu 194 stwierdzit: ,Nieprawdziwe jest wyobrazenie,
ze cztowiek, gdy mowa o potrzebach, powinien zazywaé pelnej wolnosci w
tak zwanym stanie naturalnym, gdzie powinien mie¢ tylko proste natural-
ne potrzeby, do zaspokojenia ktérych powinien potrzebowa¢ tylko takich

$rodkéw, jakie bezposrednio przypadkiem dostarcza mu przyroda... po-
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niewaz potrzeba naturalna jako taka oraz jej bezposrednie zaspokojenie
bylyby jedynie stanem duchowosci zredukowanej do poziomu przyrody, a
wiec stanem dziko$ci i niewoli... wolno$¢ polega jedynie na refleksji nad
tym, co duchowe w sobie, na odréznieniu go od tego, co przynalezy do
przyrody oraz na reakcji na nie” [Hegel, 1992: 229].

Zatem to nie stan naturalny, lecz stan uspotecznienia jest dla Fejesa
przyrodzonym stanem cztowieka i réwnocze$nie warunkiem istnienia
panstwa, ktdre nie powstato w wyniku umowy spotecznej, lecz rozwineto
sie ze stanu naturalnego w drodze ciggltego doskonalenia sie cztowieka
jako istoty obdarzonej rozumem i wolna wola.

Panstwo powstato z naturalnej potrzeby ludzi, aby jednoczy¢ sie w spo-
teczenstwo i uzyskiwa¢ w ten spos6b wspolng pomyslnos$¢. W stanie pier-
wotnym czlowiek ma silne popedy, lecz stabe prawa. W panstwie przeciw-
nie: cztowiek jako obywatel ma zagwarantowane wszystkie prawa ludzkie
i obywatelskie, do ktérych Fejes zalicza: prawo do Zycia (,prawo cztowieka
do samego siebie”), prawo do wtasnosci (,prawo do wszystkich ptodéw
ziemi”), prawo do zysku osiaggnietego wtasng praca, prawo do nauki, do
przekonan religijnych itd. W zwiazku z tym FejeS stwierdza: ,Celem pan-
stwa jest bezpieczenstwo, bez ktérego nie mozna korzysta¢ z praw ludz-
kich i obywatelskich oraz z wlasnosci, nie s3 mozliwe kontakty miedzy-
ludzkie ani Zadne doskonalenie sie ludzko$ci, a wiec Zzaden dobrobyt...
Charakterystyczng cechg ludzkos$ci jest rozwoj i uznanie praw ludzkich...
panstwo te prawa umacnia i ochranie je swa sila... cztowiek moze staé sie
prawdziwym cztowiekiem tylko w panstwie... Kto jest cztowiekiem, moze i
musi by¢ réwniez obywatelem” [Fejes, 1981: 364].

Na wszystkich obywateli panstwa rozciagaja sie jednakowe prawa, po-
niewaz na wszystkich obywateli rozciaga sie ich przyrodzona réwnos¢.

Inspiracjg dla FejeSa w dziedzinie jego pogladéw na réwnos$¢ byt za-
réwno Wolter, jak i Rousseau. Zgodnie ze stanowiskiem Rousseau twier-
dzit, ze przyrodzona réwnos¢ ludzi ma swe poczatki jiz w pierwotnym
stanie naturalnym, za$ juz samo pojawienie sie wlasno$ci prywatnej sta-

nowito jej naruszenie. w duchu Woltera podkreslat réwnos¢ obywateli
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wobec prawa. réwno$¢ przyrodzona czyli rozumna dla FejeSa polega na
tym, ze kazdy cztowiek moze w spoteczenstwie swobodnie uzewnetrznic¢
swe zdolnoSci, ktére posiada nie dlatego, Ze jest cztonkiem danego stanu
spotecznego, lecz dlatego, ze jest cztowiekiem [Filozofia slovenského osvie-
tenstva, 1961: 90-91].

Podstawa lub warunkiem uzewnetrznienia ludzkich zdolnosci i prze-
strzegania praw ludzkich jest ,dobrze rzadzone” spoteczenistwo obywatel-
skie. Wolnos¢ cztowieka jest wynikiem jego rozwoju. Nie jest mozliwa do
osiagniecia w dzieciecym wieku ludzkoS$ci, czyli w stanie naturalnym, lecz
dopiero w panstwie, ktére jest symbolem ludzkiej dojrzatosci. Sadze, ze
FejeS rozpatrywal wolno$¢ w dwu ptaszczyznach znaczeniowych: jako
potrzebe cztowieka wynikajacg z jego natury oraz jako mozliwo$¢ dziata-
nia cztowieka w zgodzie z jego wltasnym rozumem i wolg, czyli bez przy-
musu i naciskow zewnetrznych. W mysl przekonania Rousseau, ze ,czto-
wiek rodzi sie wolny” [Rousseau, 1989: 217] réwniez Feje$ twierdzi, ze
»najpierw istniat cztowiek, a dopiero potem poddany” [Fejes, 1981: 364].
Jezeli wolnos$¢ cztowieka wynika z jego natury, a przy tym czescig tej natu-
ry jest rowniez potrzeba taczenia sie w spoteczenstwo, to panstwo musi
wolno$¢ cztowieka gwarantowaé¢ wszystkimi $rodkami, albowiem bez
wolnego obywatela nie ma wolnego panstwa ani prawdziwego spoteczen-
stwa obywatelskiego.

Mimo faktu, ze FejeS uwazat panstwo za najdoskonalszg forme organi-
zacji spotecznej, 6wczesnego, zaledwie rodzacego sie spoteczenstwa oby-
watelskiego jednak nie idealizowat.

Przeciwnie. Podobnie jak Wolter, krytykowat poglad, Ze istniejacy swiat
i panujgcy w nim obecnie porzadek spoteczny jest najlepszy ze wszystkich
mozliwych §wiatéw. W pracy O najlepszym i nie najlepszym Swiecie Feje$
stwierdza, ze nasz $wiat ,jest najlepszy jedynie z punktu widzenia celu, dla
ktérego stworzyt go Bég, ale... nie jest najlepszy sposrod wszystkich moz-
liwych $wiatéw” [Fejes, 1981: 353-354]. Do cztowieka bowiem, do spote-
czenstwa i do catego $wiata odnosi sie mozliwo$¢ doskonalenia sie, rozwo-
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ju i wladnie to jest podstawa osSwieceniowych nadziei na permanentny
postep.

Z powiedzianego wyzej wynika, Ze chociaz FejeS chadzat $ciezkami
oswieceniowych myslicieli francuskich, to nie nasladowat ich z zamknie-
tymi oczami, nie byt ich zaslepionym epigonem. Pewne poglady Woltera i
Russeau przyjmowal, czy tez interpretacyjnie modyfikowat, wiele ich wy-
obrazen wszakze jednoznacznie odrzucat. Mimo faktu, ze jego osSwiece-
niowa mysl spoteczno-polityczna byta wewnetrznie niespdjna, balansujac
miedzy nadchodzacym spoteczenistwem obywatelskim a doktryng odcho-
dzacego w przesztos¢ feudalizmu, to i ona zawiera jednak pewne przesta-
nie aktualne i dla naszego rowniez niekiedy niespdjnego spoteczenistwa.

[1] Filozofia slovenského osvietenstva, Bratislava 1961.

[2] Rousseau, ]. ]. 1989. Rozprava o piivodu a pri¢indch nerovnosti mezi
lidmi. W: Rousseau, |. ]. Rozprdvy, wyd.2, Praha.

[3] Fejes, J. 1981. ZasluZil sa o [udstvo viac Zensky ¢i muZsly rod? W: Anto-
logie z déjin ceského a slovenského filozofického mysleni (Do roku
1848), Praha.

[4] Hegel, G. W. F. 1992. Zdklady filosofie prdva, Praha.

[5] Rousseau, ].J. 1989. O spolecenské smlouvé, neboli zdsady stdtniho
prdva. W: Rozpravy, Praha.
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Barthes. Fragment 2. Nieobecny

NIEOBECNOSC. Kazdy epizod jezykowy inscenizujqcy nieobecnos¢ obiektu
mitosci — jakiekolwiek bylyby jej przyczyny i jej dtugos¢ - i dazqcy do prze-
ksztatcenia tej nieobecnosci w doswiadczenie porzucenia [Barthes, 1999:
53]; [Barthes, 2002].

Inscenizacja - jak intronizacja - wprowadza na scene posta¢ gtéwnego
bohatera dramatu. Cato$¢ przedstawienia bedzie sie toczy¢ wokot niego - i
tylko wokét niego. Wszelkie elementy sceniczne beda zyskiwac swoje zna-
czenie, swoje kolory, zastosowanie, wytgcznie w odniesieniu do niego, jak
w przypadku za¢mienia stonca, ktére obdarza - paradoks braku i negacji -
zimnym cieniem caty $wiat nie troszczac sie o zycie, ktore bez swiatta nie
jest mozliwe (wiadomo, ze nawet najbardziej dziwne i tajemnicze stwo-
rzenia gtebin oceanicznych wydzielaja swe wtasne $wiatto po to, by zy¢).
Co jednak, gdy krdl - posta¢ bohatera - jest nieobecny? By¢ moze pokazac
nieobecno$¢ aktora na scenie potrafitby jedynie Beckett (jak czyni to na
przyktad w sztuce pt.: Nie ja czy w Czekajgc na Godota), by¢ moze sceny
potrzebuje kazda Nieobecnosé..?

Nieobecno$¢ jest dla Rolanda Barthesa przyczynkiem i powodem opisa-
nia sytuacji dotkliwej, w ktérej on sam - obecny przez zaprzeczenie, wi-
doczny przez nieobecno$¢ tamtego - musi zajg¢ jaka$ pozycje, musi sie
jako$ wobec niego ustosunkowac.

Jak to mozliwe? Tylko w jezyku.
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To wiasnie jezyk symbolizuje - inscenizuje - nieobecnos$¢ Jedynego. Jego
rzeczywisty brak jest nie do ogarniecia, nie do przezycia - ale jest do opi-
sania. Wyobrazenie pustki po obiekcie - bo kazde przedstawienie (jako
fakt) jest wyobrazeniem - poddaje sie jezykowej symbolizacji, nazwaniu,
opisaniu. By¢ moze wszystkich stow $wiata bedzie za mato - jak w przy-
padku samego opisania Jedynego - by oddac jego brak, ale za to pewnos¢,
Ze to wilasnie kazdy epizod jezykowy”, kazdy jezykowy gest znaczacy od-
niesie sie do niego (do braku) pociesza jako$ podmiot, ktéry méwi. Pocie-
szenie to bierze sie wtasnie ze Swiadomosci, ze wykorzystuje wszystkie
dostepne Srodki, ze ktade na szali wszystko, co mam, ze nie oszczedzam
niczego - mimo $wiadomosci, Ze jest tego - tego wszystkiego - tak niewiele
(jesli chodzi o Jedynego).

Co wiecej jezyk ma te specyficzng i tajemnicza wtasnosé, ze potrafigc
symbolizowa¢, potrafiac stwarza¢ §wiaty sam w nich ginie, staje sie niewi-
doczny, warunkujac istnienie jezyk jest nieobecny. Tak wiec podmiot, ktd-
ry moze wypowiada¢ wszystko o ukochanym stwarza obrazy nieobecnosci
i to przy uzycia medium, ktérego nie ma. Tak jak najwiekszy biedak moze
powiedzie¢: ,Jestem wladca Swiata“ i stworzy¢ wyobrazenie rzeczywisto-
$ci, w ktorej tak istotnie jest pozostajac wciaz na miejscu i w swojej kondy-
cji i zapominajac, ze wykorzystat jedynie jezyk, ze niczego poza fantazje nie
stworzyl, ale Ze ta fantazja - pozbywszy sie juz medium jezykowej kreacji -
istnieje jako obraz niejezykowy. Wszystko dzieje sie wiec w jezyku i jedno-
cze$nie poza nim.

Inaczej moéwiac - jezyk jest jak migawka aparatu fotograficznego, ktdra
powotuje do istnienia odwzorowanie $wiata rzeczywistego, zamykajac go
na wieczno$¢ w chwili juz minionej - chwili, ktora Rilke nazywa: ,zagtada“
[Rilke, 2001: 382] - stajac sie nieistniejacym warunkiem tego quasiswiata.
Wiecej! Mozna powiedzie(, Ze jezyk jest jak fotograf, ktéry sam nieobecny
na zdjeciu, jest w nim obecny jako warunek powstania, jako jego sygnatura.

Nieobecno$¢ przeksztalcona zastaje w ,do$wiadczenie porzucenia”. Sa-
ma bowiem, jak Swiete Nic, jak heideggerowskie bycie, ktére bedac nie-

bytem jest niczym, jest niemozliwa. Ale juz jako ,doswiadczenie porzuce-
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nia”, jako nazwanie - poddaje sie interpretacji i przezyciu. Jestem teraz -
porzucony - jak $wiety meczennik, mam swoje stygmaty, mam przedmioty
kultu, swiete stowa, obiekt uwielbienia, cala przestrzen mszy zZatobne;j,
ktora, w zachwyceniu, bede odprawiat po Jedynym. Sama Nieobecno$¢ jest
zawsze nieobecno$cig stuprocentows, ,jakiekolwiek bytyby jej przyczyny
(np. wyjazd, choroba, noc) i jej dtugos¢ (kilka minut, doba, cate lata)”.

Tytut rozdziatu Fragmentéw dyskursu mitosnego Rolanda Barthesa -
,Nieobecny” - oraz figura w tym rozdziale rozpatrywana - Nieobecnos$¢ (w
jezyku oryginatu: L’absent/Absence - co jeszcze raz wskazujac na niemoz-
liwy do zachowania w przekladzie na jezyk polski uktad alfabetyczny
wszystkich fragmentéw uzmystawia ich sztuczng hierarchie, ktérej nad-
rzednym celem jest wskazanie braku figur wazniejszych, jest dowiedzenie,
ze w 'amour - passion - wszystkie figury sg jednakowo wazne) - naktadaja
na siebie wyraznie dwa porzadki: personalny i epistemiczny. Tak wiec
aksjologia pokrywa sie tu z poznaniem. Nieobecno$¢ Nieobecnego jest
przezyciem rzeczywistym i jezykowym. Doswiadczenie - pierwotne, bole-
sne dotkniecie jego znikania, poczatku, narodzin nieobecnosci - tej nie-
obecnos$ci zamienia sie w jej opisanie, a opisanie staje sie ,,doswiadczeniem
porzucenia” [épreuve d’abandon]. Stowo épreuve w jezyku francuskim,
oprocz - w pierwszej kolejnos$ci - ,dosSwiadczenia” oznacza takze: ,prébe”,
w tym egzamin oraz ,odbitke”, negatyw. Tak wiec nieobecno$¢ Jedynek jest
dla mnie prébg, przez ktérg musze przejs¢, zadaniem, z ktéorym musze sie
zmierzy¢ i wreszcie negatywem, odbitka, czyli odwréceniem, zaprzecze-
niem tego, co byto, a nie jest.

Rozdziat drugi Fragmentéw dzieli sie na osiem cze$ci, opowiada historie
porzucenia, samotnosci, a zwtaszcza tego, co dzieje sie z podmiotem, ktory
doswiadcza nowego stanu rzeczy, stanu nieobecno$ci, kiedy nie mogac
ciebie nazwaé, méwie: jeste$ nieobecny, jeste$ bo cie nie ma, kiedy moge
powiedzie¢ (zrozumiec?), ze tej nieobecnosci jest doktadnie tyle, by ja opi-
sa¢, ze jest mi potrzebna, by mowi¢. Kiedy bowiem podmiot zakochany
»Zabiera gtos i méwi”, to jego opowiesé nie dotyczy w istocie Jedynego, ale

jego Nieobecnosci. Ta opowies¢ zastepuje ukochanego i to nie on jg umoz-
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liwia, ale wlasnie jego nieobecno$¢. Podmiot zakochany mégtby w koncu
powiedzie¢: ,Moja opowie$¢ nie jest o tobie, ale o twojej nieobecnosci”.

Tymczasem - jak zauwaza Barthes - nieobecno$¢ w Werterze Goethego
jest nieobecno$cig zachwiang w podstawie, jest nieobecnoscig chybiona.
Jest tak, bowiem to Werter - podmiot zakochany jest nieobecny, Lotta -
obiekt zakochania za$ pozostaje na miejscu. Przesuniecie tej nieobecno$ci
jest podwodijne. Nie tylko obiekt jest na miejscu, a podmiot sie oddala, ale
takze obiektem tym jest kobieta, ktdra nie jest zakochana. To podmiot
nieobecny - mezczyzna - jest w tej sytuacji zakochany. Tymczasem - w
zgodzie z zasada l'‘amour-passion, oddali¢ powinien sie mezczyzna, ktéry
nie kocha, a pozosta¢ na miejscu kobieta zakochana. Co wiecej to do niej
naleze¢ powinien dyskurs mitosny, kobieta bowiem - kobieta - tkaczka -
jest zawsze odpowiedzialna za opowie$¢, za snucie opowiesci, sktadanie
stow i historii. Kobieta czeka, mezczyzna jest daleko. Kobieta splata nitki
oczekiwania, mezczyzna jest nieobecny i stanowi kanwe jej haftu. Klasycz-
na figura, ktérej opis Barthes przedstawia nizej, jak wida¢, zostaje tu od-
wrdcona.

Historycznie rzecz ujmujgc, dyskurs nieobecnosci nalezy do Kobiety:
Kobieta jest osiadta, Mezczyzna jest mysliwym, podréznikiem; Kobieta jest
wierna (czeka), Mezczyzna sie ugania (Zegluje od do, podrywa). To Kobieta
nadaje nieobecnosci forme, czyni z niej opowies$¢, gdyz ma na to czas; tka i
$piewa; Tkaczki, Piesni o Tkaniu, méwig o znieruchomieniu (terkotem
Szpuli) i zarazem o nieobecnos$ci (w oddali rytmy podrézy, morskie fale,
konne eskapady) [Barthes, 1999: 54].

Kobieta i Mezczyzna, Tkanina i Szpula maja swoje miejsce w dyskursie
Nieobecnosci. Tymczasem o ile to mezczyzna oczekuje, wyglada, opowiada,
to stawia sie - zdaniem Barthesa - w pozycji kobiecej, staje sie zniewiescia-
fy. Nie ma w tym jednak nawet cienia wartos$ci pejoratywnych ale przeciw-
nie: poprzez swoje zakochanie, mezczyzna staje sie zniewie$ciaty, odnajdu-
je w sobie cechy nienalezace do niego ,z natury”, a wiec pogtebia swoja
wiedze o sobie, pogtebia lub rozszerza granice swojej tozsamosci, tak, ze w

koncu mozna powiedzie¢: ,Mit i utopia: poczatek nalezat, a przysztosc
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bedzie nalezata do podmiotéw, w ktdrych jest cos kobiecego) [Barthes,
1999: 54].

Barthes - poza charakterystyka ptciowa czy podmiotowsa - dopomina sie
jednak: ,istnieje tylko jedna nieobecno$¢ - innego: inny wyjezdza, to ja
zostaje” [Barthes, 1999: 53]. I tak Nieobecny to wedrowiec, uciekinier, ten,
ktéry - jak Sredniowieczny rycerz - wyrusza zawsze w przygode. Z tej
samej zasady, Zakochany (,ja, ktéory kocham”) jest osiedleicem, strazni-
kiem, czcicielem i wyznawcg kultu Nieobecnego, wobec ktérego moze od
tej pory sktada¢ dowody (épreuve) przywiazania, wiernosci, oddania. Za-
kochany buduje ottarze i wyglada przez okno, czeka przy telefonie i tworzy
mozliwe historie powrotu Ukochanego (a jest ich coraz wiecej). I tak jak w
przypadku nagtej mozliwo$ci nadania imienia Jedynemu - Nieobecny - tak
postrzega swoja tozsamo$¢ poprzez owa mistyczng Nieobecno$¢. Kim jest
bowiem Zakochany? Barthes méwi jasno: ,ja, zawsze obecny, ustanawiam
sie wylacznie wobec ciebie, ciggle nieobecnego” [Barthes, 1999: 53]. Tak
wiec moja tozsamos¢ jako podmiotu zakochanego jest tozsamoscig zapo-
zyczong, czy tez warunkowang nieobecnos$cia Jedynego. Jestem tym i tym,
bo jego nie ma. Inaczej méwiac: skoro zgasto swiatto to moje ubranie, ja-
kiegokolwiek by koloru byto, jest czarne (poprzez brak $wiatta). ,Wypo-
wiedzie¢ nieobecnos¢” - méwi dalej Barthes, a wiec: doswiadczy¢ porzu-
cenia, uzy¢ jezyka doskonale nieprzettumaczalnego (bo kt6z inny niz Po-
rzucony zrozumie jego rozpacz?), to okresli¢ tozsamos¢ (potozenie) Jai Ty,
to ostatecznie powiedzie¢: ,Jestem mniej kochany, niz kocham” [Barthes,
1999: 53].

Heidegger mowil, Ze aby zrozumieé¢ wage najwazniejszego pytania me-
tafizyki (Dlaczego jest w ogdle byt, a nie raczej nic?) nalezy ,wprowadzic¢ sie
w stan tego zapytywania” [Heideger, 2000: 7]. Barthes opisuje stan, w
ktorym podmiot zakochany zostat wprowadzony w stan Nieobecnosci Je-
dynego. Dokonato sie to za sprawa znikniecia tego, ktéry byt albo - jak
trudno w to uwierzy¢! - poprzez samoistne, podmiotowe dokonanie tego
aktu. Zakochany znajduje sie oto w stanie nieobecnos$ci ukochanego. Jest w

jej wnetrzu, posréd ciemnosci i ciszy, ale takze posréd oslepiajacych prze-
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btyskéw pamieci i rozpanoszonego wszedzie - tuz obok krzyku. Pomiedzy
wypelnione nieobecnos$cig zdarzenia dni i nocy podmiot niekiedy wplata
chwile zwatpienia, chwile stabosci, chwile przyzwyczajenia (jest wtedy, jak
mowi Barthes, ,normalny”) i chwile niewiernosci. Bunt ciata bowiem po-
trzebny jest by zbuntowato sie to, co nim nie jest. Bunt - niepa-
mie¢/niewierno$¢ — oddala mnie od obtedu i pozwala chwile odetchngc¢.
Jego istota jest jednak powrdt do stanu szalefistwa. Buntuje sie po to, by
znow oszalec i by to szalenstwo przyszto do mnie zdwojone, dotkliwsze niz
kiedykolwiek, by ukazato swoja prawdziwa moc. Ow bunt jest jak zaczerp-
niecie pelnymi ptucami powietrza i stuzy nie temu, bym odzyskat sity wi-
talne, ale by jego ponowny brak - kiedy tone, kiedy moje ptuca zaczyna
wypehia¢ ciecz (krew i tzy) - wypetnil pustka jeszcze wiekszy obszar, by
znalazt jeszcze wiecej przestrzeni do cierpienia. Momenty stabosci, kiedy
jestem niewierny, ratujag mnie chwilowo - ,,Chwilami jestem niewierny. To
warunek, bym przezyl; gdybym bowiem nie zapomnial, umartbym. Zako-
chany, ktéry czasem nie zapomina, umiera z nadmiaru, zmeczenia i napie-
cia pamieci” - tylko po to, by moje cierpienie mogto jeszcze trwac, by byto
glebsze, by bardziej bolato, by Nieobecnos¢ Jedynego ukazata mi sie swie-
Za, Zywa, Smierciono$na (tak, by chwalac ja, mégt jeszcze pozy¢).

Z tego zapomnienia budze sie szybko. Po$piesznie przywracam na miej-
sce pamie¢, poptoch. Z ciala wyrywa sie stowo (klasyczne), ktére wypo-
wiada emocje nieobecnosci: wzdycha¢ [Heideger, 2000: 55].

W przypomnieniu, nagtym, ptochliwym, strasznym, oddycham ponow-
nie, biore gteboki oddech cierpienia, znéw nim oddycham. Nad tym pierw-
szym westchnieciem bede mogt znédw sie pochyli¢ i znéw pozali¢ sie - so-
bie samemu - z rozpaczy, jaka mnie spotkata. Znow wkrada sie pathos
(,pragnienie osoby nieobecnej”) i pokrywa - jak zakrywa sie calunem ciato
martwe (i juz niepotrzebne) - himeros (,pragnienie osoby obecnej”). Zdra-
dzitem lecz znéw jestem wierny Nieobecnemu.

Z pierwszego stowa nieobecnosci - z westchnienia - wydobywaja sie po-
tacie mowy (Zyzne pola, metry tkaniny). Mowa jest tu wszak konieczna,

jest niezastgpiona - bo sama zastepuje Nieobecno$¢. Skoro Jedyny milczy
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(bo go nie ma), to ja méwie (w ten sposéb dowodzac witasnej obecnosci).
Po co jednak dowodze wtasnej obecnosci, skoro Nieobecnego tu nie ma?
Jaki sens ma mowa skierowana w Nieobecno$¢ (bo o ile méwie, to méwie
do niego, o ile méwie, to wszystkie te stowa kieruje do niego, w perwers;ji,
w zapomnieniu, w nachalno$ci zachowan masochistycznych - méwie tylko
do Ciebie).

Bez przerwy wygtaszam do nieobecnego mowe o jego nieobecnosci; sy-
tuacja w istocie zadziwiajgca; inny jest nieobecny jako przedmiot odnie-
sienia, obecny jako uczestnik rozmowy. (Cho¢ wydawatoby sie, Ze jest
doktadnie odwrotnie. Nieobecny jest przeciez przedmiotem odniesienia
mowy, jest tematem zatobnych pie$ni - mozliwych jedynie poprzez jego
nieobecno$¢ - i nie jest partnerem rozmowy (bo go nie ma). Paradoks
I'amour-passion - jeden z tak wielu - twierdzi jednak inaczej: méwie o
nieobecnos$ci nieobecnego, ale nie o nim, méwie raczej o sobie, lecz na
pewno nie o nim; z nim przeciez rozmawiam - bo o ile znajduje gdzie$
partnera do rozmowy (na tak doniosty temat!) to moze by¢ nim tylko on,
ktéry jest nieobecny, co wiec - rozmawiajac z nim (w czasie jego nieobec-
nosci) tylko pozornie wygtaszam monolog, bo moja mowa jest zawsze
zaproszeniem, jest zawsze pytaniem, oczekiwaniem na jego odpowiedz,
jest wiec de facto rozmowa wtasnie... Mowa Nieobecnosci jest rozmowa
rzucong w pustke oczekiwania, jest wygladaniem ponad horyzont niemoz-
liwego, jest oczekiwaniem na to, co nigdy nie przyjdzie (co - jakkolwiek
nonsensowne - nie wyklucza warto$ci tego oczekiwania, ale wta$nie war-
tos¢ te podkresla, wartos¢ te tworzy). Z tej szczeg6lnej asymetrii rozwarcia
powstaje rodzaj niezno$nej teraZniejszoSci; jestem zatrzasniety miedzy
dwoma czasami, czasem odniesienia i czasem wypowiedzi: ty wyjechates (i
na to sie uzalam), ty tu jeste$ (bo zwracam sie do ciebie. Wiem wowczas,
czym jest terazniejszo$¢, czas trudny: czystym okruchem leku) [Barthes,
1999: 56].

Czysty okruch leku - un pur morceau d’angoisse - jest ziarnem rozpaczy,
ktére dlawi krtan wymuszajac mowe szybka, gwaltowna, porozrywang

(momentami buntu - momentami zdrady, kiedy milcze lub kiedy zwracam
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sie do innego ciata). Lekam sie o brak czasu. Mowa bowiem skonczy sie,
kiedy Nieobecny wréci (co jest niemozliwe), kiedy u$wiadomie sobie jej
patologiczna teatralno$¢ (kiedy wiec stanie sie mi niepotrzebna), kiedy
wreszcie znajdzie inny przedmiot uwielbienia (przeradzajac sie w milcze-
nie, oczywiscie). Boje sie, bo koniec mowy jest nieuchronny (Co stanie sie
ze mng, kiedy przestane mowic¢?). Jej trwanie zalezne jest od czasu pozo-
stawionego mi przez Nieobecnego, od czasu zupelnie ode mnie niezalezne-
go, od czasu, w ktérym zagubitem sie przez przypadek (lecz z wtasnej wo-
li). Decyduje sie na oszustwo.

Nieobecno$¢ trwa, musze ja znosi¢. Bede zatem nig manipulowat: prze-
ksztatcat asymetrie czasu w ciagte odejScia-powroty, wytwarzat rytm,
otwierat scene jezyka (jezyk rodzi sie z nieobecnosci...). Nieobecnos¢ staje
sie czynnym dziataniem, zaaferowaniem (ktére przeszkadza mi robi¢ co-
kolwiek innego); wytwarzamy fikcje z wieloma rolami (zwatpienie, wyrzu-
ty, pragnienia, melancholie). Ta jezykowa inscenizacja oddala $mier¢ inne-
go (...) Manipulowa¢ nieobecnoscia to przedtuza¢ te chwile, opdzniac jak
tylko sie da moment, w ktérym inny moégiby przesunaé sie nagle z nie-
obecno$ci w $mier¢ [Barthes, 1999: 56].

Oszustwo podmiotu - oszustwo samego siebie i Nieobecnosci - sprowa-
dza sie do inscenizujgcej potegi jezyka, ktéorym wtada, by wytworzy¢é mowe
(opisujaca, chwalebna, zatosng). Pojawiajaca sie tu po raz drugi (pierwszy
raz to inwokacja) ,jezykowa inscenizacja” jeszcze bardziej wskazuje na
teatralno$¢ pewnych decyzji, gestéw i kwestii do wypowiedzenia Zakocha-
nego. Wszystko przeciez mozna odegra¢, zainscenizowaé, wszystko - w
tym: zwatpienie, wyrzuty, pragnienia, melancholie - da sie przedstawi¢ na
jezykowej scenie. Wszystko prdocz obecnosci Jedynego. Ta musi by¢ rze-
czywista (a jako taka - niema, tzn. obarczona moja niemotq).

I zdarza sie, Ze jest! Przeciez - jakkolwiek daleki - to Jedyny pozostaje
wciaz na oku (lecz nie na wyciggniecie reki). Tyle, ze, jak méwi Barthes,
Obecnos¢ - czy tez figura Obecnosci - budzi w Podmiocie frustracje. Z taci-
ny frustratio oznacza zawdd, udaremnienie. Obecno$¢ jako frustracja jest

zawodem mowy, jej udaremnieniem. Nie moge méwi¢, kiedy Ty jestes zbyt
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blisko - moge jedynie stucha¢ (lecz ty milczysz lub méwisz ,nie”) albo
patrze¢ w zachwyceniu (lecz niczego z o$lepiajgcej mocy tego/twojego
obrazu - nie widzie¢). Czas na lekcje z Lacana. Realny obiekt jest $miercia
obiektu wyobrazeniowego. Symboliczne (jezyk) odnosi sie jednakze tylko
do Wyobrazonego, Realne pozostawiajac nieopisanym (nieodgadnionym!).
»,Nieobecnos¢ jest figurg pozbawienia” [Barthes, 1999: 57] - ale tez i zysku.
Co zyskuje podmiot porzucony? Pragnienie i potrzebe (désire/besoin). 1
taka jest definicja mitosnego obtedu: pragnienie (Obecnosci) ginie w ze-
tknieciu z potrzeba (Méwienia). Albo inaczej: W Nieobecno$ci moge pra-
gna¢ i mowic o pragnieniu (Obecnosci), w Obecnosci potrzebuje (méwic)
ale milcze i $§lepne (jakby Cie wcale nie byto). Ostatecznie wiec: Jeste$ kiedy
Cie nie ma.

Tymczasem:

Dyskurs o Nieobecnosci jest tekstem z dwoma ideogramami: oto wznie-
sione ramiona Pragnienia i wyciqgniete ramiona Potrzeby. Bujam sie, hu$-
tam miedzy fallicznym obrazem wzniesionych ramion i niemowlecym
obrazem ramion wyciggnietych [Barthes, 1999: 57].

Mowa Nieobecno$ci dotyczy wiec dwdch obrazéw: uniesienia ("oto pra-
gne lecz moje pragnienie pozostaje niezaspokojone”) i zaspokojenia (,oto
wyciggam rece po to, co moje”). Potrzebuje pokarmu (ciebie/obecnosci)
ale pragne ascezy (Ciebie/Nieobecnosci).

Tylko, ze podmiot zakochany nie zdaje sobie sprawy z takiego charakte-
ru swojego afektu. Przeciwnie - ktamie sobie (lub tez: ttumaczy sobie), ze
jedyne czego chce (pragnie/potrzebuje) to Obecnos¢ Jedynego. Kim jednak
bytby Bdég mieszkajacy ws$rédd nas? Cialem. Uleglym (pasyw-
nym/poddanym) ciatem naszych ($mierciono$nych) namietnosci. ,Mitosny
odpadek” (,Iks mowit mi, ze mitos$¢ ustrzegta go od Swiatowosci: koterie,
ambicje, promocje, intrygi, przymierza, frakcje, role, wtadze: mitos¢ uczy-
nita z niego spoteczny odpadek, i to go radowat” [Barthes, 1999: 59]), ja-
kim jest podmiot zakochany uwznios$la go do miary obiektu jego kultu.
Obecnos$¢ Monstrancji ukazuje jej materialno$¢ (zwyczajno$c¢), jej Nieobec-

nos¢ (skrytos$¢) wynosi ponad ttum. Tabernakulum nie skrywa Boga, ono

Spoteczenistwo i Edukacja - Miedzynarodowe Studia Humanistyczne Nr 2/2010



52 Remigiusz Ryzinski

go Ukazuje! Zakochany pragnie pojawienia sie Jedynego, jego powrotu, ale
wie o tym tylko wtedy, gdy go nie ma.

Tyle, Ze ta sytuacja, ta wiedza, rozumienie, teatralnos¢, inscenizacja, od-
grywanie, melancholia, sublimacja, dnie i noce, zdrady i powroty, Zrédto i
horyzont - to wszystko czyni podmiot zakochany nie tylko wybranym
(przez Nieobecnego) ale takze §wiadomym. Lapie sie on na matych po-
tknieciach gry, ktéra sam stworzyt. Tymczasem chciatby odczuwac - i nic
wiecej - tamto uniesienie. Chce kochac i nic o tym nie wiedzie¢. Dlatego
wielbigc Nieobecnego, wzywa jego Obecnos¢.

Obarczam nieobecno$¢ innego wing za moja Swiatowos$¢: btagam go o
ochrone, o powrét: niech sie tu pojawi, niech mnie stad zabierze (...) niech
mi zwrdci ,religijng intymnos$¢, powage” $wiata mitosnego [Barthes, 1999:
57-58].

Tak, podmiot mitosny chce powrotu Jedynego, chce jego Obecnosci, bli-
sko$ci, chce jego mitoSci. Jego cierpienie - z ktérego bierze sie mowa - jest
autentyczne. Jego pragnienia (,jeszcze raz dotknac jego reki, jeszcze raz
poczu¢ blisko$¢ jego warg, raz jeszcze ustyszeé, ze kocha”) sg prawdziwe.
Tyle, ze te pragnienia umozliwia jedynie Nieobecno$¢. W Obecnosci trage-
dia to farsa.

Tragedia ma swoj rytuat; jej pierwsza zasadg jest: zagra¢ do konca. Naj-
mniejsze uchybienie zburzytoby wszelkie akcenty podniostosci, a scenicz-
ne atrybuty - koturny, parawany, tuniki - ukazatyby swa sceniczng Smiesz-
nos$¢. Dowodem Zycia jest krew czerwona (zywa) i oddech, dowodem
$mierci — krew niebieska (martwa) i westchnienie.

Nieobecno$¢ innego trzyma moja gtowe pod woda; powoli zaczynam sie
dusi¢, powietrze staje sie coraz rzadsze; to w tej dusznoSci odtwarzam
moja ,prawde” i szykuje Nieustepliwo$¢ mitosci [Barthes, 1999: 58].

,Nieustepliwo$¢ mitosci” trwa na granicy zycia i $mierci, w ostatnim od-
dechu, w zamglonym obrazie tego, co byto (jakie nigdy nie byto), w pamie-
ci stow i gestow. Nieobecnos¢ jest warunkiem mitosci i ,prawdy” - mitosci

prawdziwej i ,prawdy” w cudzy(m)stowie.
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W opinii Jana Legowicza dzieki dialogowi dydaktycznemu nauczyciel
posiada mozliwo$¢ uczestniczenia w dyskursie my$lowym wraz z ucze-
niem. Z kolei sprawnos$¢ ideologiczna i moralna jakg posiada nauczyciel
rzutuje w pewnym sensie na wychowanka i jego dalsze postepowanie. W
zwigzku z tym Jan Legowicz nie obawia sie postawi¢ tezy, ze ,dialektyka
nauczania i dialektyka wychowania spotyka sie tu w procesie sposobienia
mtodego dla jego ludzkiej, materialnej i duchowej, spotecznej, profesjonalnej
i kulturowej przysztosci, staje sie fizyczno-pedagogicznq jej wytyczng i doce-
lowym wskaznikiem przeobrazania sposobienia mtodych na ludzi twérczo
takich, jakich przez nich wypracowana i w perspektywie dalszych pokolen
znowu przezywana oczekiwaé bedzie cztowieka potomnos¢, obsiewana na-
uczyciela i mtodych wspéttrudem.”

0Odnosza sie do kwestii wychowania z jednej strony oraz do kwestii na-
uczania z drugiej, jak zwykle profesor siega takze do aspektéw historycz-
nych, starajac sie ukazac jak oba te procesy przebiegaty na przestrzeni
wiekow.

Przywotuje w swojej pracy Jan Legowicz nawet przyktad z dalekich sta-
rozytnych Chin przekonujac, Ze nauczycielem zostawata tam osoba, ktéra
w Zaden sposéb nie nadawata sie do petnienia innych urzedéw panstwo-

wych ze wzgledu na najnizsza uzyskang ocene podczas specjalnego egza-
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minu panstwowego. Z kolei w Starozytnym Egipcie nauczycielem zostawat
cztowiek, ktdory dzieki posiadanym zdolnoSciom potrafit zapewni¢ swoje-
mu uczniowi stanowisko urzednicze lub przynajmniej stotek pisarza na
dworze monarchy. Z biegiem czasu domeng kaptanéw stawato sie stano-
wisko nauczyciela, a najbardziej pedagogicznym ze wszystkim pedago-
gicznych $rodkow przywotujacych krngbrnych i leniwych uczniéw do po-
rzadku byta rézga. Jak by na to nie patrze¢ w dwczesnych, starozytnych
panstwach, czy to w Indiach - jak pisze profesor - czy w Chinach, Egipcie,
Babilonii czy Asyrii zadaniem nauczyciela byto przygotowanie ucznia do
zycia i przekazanie mu wiedzy, ktéra pozwolita mu sie w nim odnalez¢ i
zyskaé odpowiednia wiedze spoteczng. W wielu z tych panstw nauczyciel
zobowigzany byt przynaleze¢ do stanu kaptanskiego co z pewnoscia odbi-
jato sie na wyznawanym przez niego $wiatopogladzie.

Po zakonczeniu wojny peloponeskiej na terenie wptywow atenskich po-
jawia sie nowy typ nauczyciela - sofista, ktédry w opinii profesora nie legi-
tymowat sie uksztalttowanym planem nauczania, poniewaz nauczat
wszystkiego, a jego osobowo$¢ miata wplywac na ucznia.

Profesor wyraza sie w swoich pracach, ze w okresie hellenistycznym
zadaniem nauczyciela obok przygotowania podstawowego byto zapewnie-
nie mtodym ludziom wiedzy ogdlnoliterackiej, a o umiejetnosciach peda-
gogicznych nauczyciela decydowat zdawany przez jego wychowankéw
egzamin. Zdaniem Jana Legowicza moze to by¢ powodem, iz z czasem na-
uczyciel hellenski poprzestaje na ksztatceniu indywidualistéw, a wypusz-
cza w $wiat pragmatystow i z takim tez nastawieniem przechodzi do Rzy-
mu. Ten ostatni za$ potrzebowal w pierwszej kolejnosci wyksztatcone
grono urzednikéw, ktorzy posiadaliby odpowiednig wiedze z zakresu pra-
wa, ekonomii i umiejetnosci militarnych. U zarani Cesarstwa rzymskiego
obok nauczyciela stricte rzymskiego pojawia sie takze nauczyciel chrzesci-
janski, przed ktéry postawiono trzy podstawowe zadania, a mianowicie:
nauczanie w oparciu o kwestie doktrynalne, czego nie mdgt robi¢ nie zna-
jacy ich nauczyciel rzymski; wychowywanie ucznia zgodnie z otrzymywa-

nymi wiadomos$ciami oraz wychowywanie mtodych ludzi nie na obywateli,
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ale przede wszystkim na oddanych wyznawcéw nowego systemu instytu-
cjonalnego. Nie nalezy sie temu dziwi¢, poniewaz nauczyciel chrzescijanski
zajmowat pozycje wyznaniowa. Poza tym zaczely zacies$nia¢ sie stosunki
pomiedzy nauczycielem a uczniem, poniewaz zadaniem tego pierwszego
byto odpowiednie pokierowanie umystowe mtodym cztowiekiem oraz
wpojenie mu odpowiednich zasad moralnych, aby znalazt sie w tworzonej
wtlasnie nowej spotecznosci.

Zgodnie z pogladem profesora Legowicza ,chrzescijaristwo dato wiec
model nauczyciela, ktéry w poréwnaniu z nauczycielem grecko-rzymskim
wnosit sobq nowe wartosci pedagogiczne zakresie instytucjonalnej integracji
pragmatycznej nauczania i wychowania, natomiast w dalszym rozwoju swej
teokracji czynito zen bezwzgledny autorytet i obdarzato nieograniczong
wtadzq nad uczniem.”

Takie podejscie stuzebne ucznia wzgledem nauczyciela zaczeto nie od-
powiada¢ juz $redniowiecznemu mieszczanstwu, dzieki ktéremu zaczeto
przeobraza¢ spos6b nauczania i kierowa¢ sie w strone humanistycznego
modelu nauczyciela jaki pojawia sie w okresie renesansu. W opinii profe-
sora wowczas to pojawia sie zagadnienie dzieciecej godnosci oraz przeko-
nanie, ze nauczyciel powinien nie tylko mitowaé przekazywana wiedze, ale
takze ucznia, co czyni¢ bedzie jego prace zaszczytng i nieomal boska.

W XIX wieku panujacy utylitaryzm przyniést konkretne zasady pedago-
giczne oraz wychowawaczo-dydaktyczne, ktére miaty by¢ wskazéwka dla
nauczycielskiej braci. Tak wiec, zadaniem nauczyciela byto wszczepienie
mtodemu cztowiekowi poczucia tadu oraz zyciowej dyscypliny. Najwaz-
niejsze w systemie nauczania byto postuszenstwo oraz rygor, ktéry wpajat
uczniom zasady moralne.

Z kolei - zdaniem profesora Legowicza - socjali$ci-utopisci ,(...) model
nauczyciela chcieliby widzie¢ w kims, kto oswieca, kto cztowiekowi otwiera
oczy na rzeczywistos¢, uczy go poznawac wtasnq sytuacje i sytuacje stojqce-
go obok cztowieka i przez owqg samowiedze daje mu moznos¢ dokonywania
przeobrazen wstepnego spoteczeristwa. Nauczyciel miatby by¢ tym, ktdry

ksztatci i wychowuje cztowieka dla przyjazni z drugim cztowiekiem, czyni go
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filantropem w spotecznej mizantropii wierzqc, Ze jq przezwyciezy przez sa-
mq zmiane ludzkich charakteréw i tym samym zmiane organizacji zarzg-
dzania sprawami ludzkimi.”

Co sie tyczny wspotczesnego systemu nauczania profesor wiaze nadzie-
je z tymi, ktorzy w dalszym ciggu pragng widzie¢ w szkotach nauczyciela
spetniajgcego jego tworczo-cztowiecze funkcje, chociaz ciagly ped techno-
logiczny napawa profesora obawg, Zze moze sie okazaé, iz predzej czy p6z-
niej pojawi sie pomyst zastgpienia go nowinka techniczng, ktérej zadaniem
bedzie bezduszne przekazywanie informacji [Switata, 2009: 78].

To co charakteryzuje mys$l Jana Legowicza to fakt, ze widziat on nieroze-
rwalny wrecz zwiazek jaki zachodzi pomiedzy filozofia a pedagogika.

Jego zdaniem nauczanie nie jest tylko i wytgcznie procesem krétkotrwa-
ty, ale aktywnym i skomplikowanym elementem, w ktérym udziat biora
uczniowie i nauczyciel, a podstawa jest przede wszystkim system wartos$ci,
dzieki ktéremu ksztattuje sie osobowos$¢ wychowana i wychowawcy. Dla-
tego tez profesor wyrazat poglad, ze pedagogika bliska jest filozofii ze
wzgledu na formutowane zagadnienia, czy ocene ich wartos$ci. Sedno tkwi
w tym, Ze patrzac na zycie ludzkie w perspektywie catej cywilizacji i kultu-
ry jest nader kroétkie, za$ ta pierwsza rozwija sie przez tysigclecia. Innymi
stowy nowe pokolenia zobowiagzane s3 pozna¢ trud dotychczasowych zdo-
byczy, w miare mozliwos$ci rozwing¢ je i udoskonalié, aby przekazaé je
daleko lepszym kolejnym pokoleniom.

Dlatego tez kluczowa postacia w procesie nauczania jest nauczyciel, o
ktérym profesor Legowicz wyraza sie w tych stowach: ,méwi¢ o osobowo-
Sci nauczyciela znaczy wskazywaé na wzér cztowieka, ktéry organizuje pra-
ce i kieruje postepowaniem tego, ktorego ksztatcqc réwnoczesnie przysposa-
bia do Zycia, ktéry odznacza sie umiejetnosciq bezposredniego z nim wspét-
zycia i jest bliski temu wszystkiemu, z kim i z czym wspétzyje jego uczen, a
wiec wspdtbycia z jego rodzicami, jego otoczeniem, jego wzlotami i upadka-
mi, swoistego wspotzycia ze spoteczenstwem, ktore go darzy zaufaniem i

zadaniami w jego powotaniu.”
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Mozna powiedzie¢, Ze wizje nauczyciela wcielat profesor w Zycie swoja
wlasng osobg, albowiem nie tylko jego mysl, ale takze jego sposdb bycia
byt naznaczony gtebokim humanizmem, ktéry oparty byt na ponadczaso-
wych fundamentach, ktérymi byta filozofia grecka.

W swojej pracy zadaje profesor pytanie co sktada sie na osobowo$¢ na-
uczyciela, a zarazem na jego powotanie, bo Ze nie jest to zwykta praca a
powotanie wtasdnie nie trzeba nikogo przekonywaé. Za gtéwna ceche na-
uczycielskiej osobowosci uznaje Jan Legowicz jego ludzkos¢, ktéra wyraza
sie w humanistycznej postawie. Jest to ten rodzaj osobowosci, ktéry posia-
da bardzo wysoka godnos¢ wtasng, dzieki czemu staje sie wskaznikiem i
kryterium postepowania dla drugiego cztowieka. W opinii profesora Le-
gowicza ,owa osobowosciowa ludzko$¢ nauczyciela nie moze by¢ dlatego
jedynie zrelatywizowanym dopasowywaniem sie do sytuacji, okolicznosci czy
indywidualnych wymogow jednostek, ale musi stanowi¢ samoistny krqg, z
ktdérego pochodzi i do ktérego ma dostep wszystko co ludzkie, ale ktdry two-
rzy tez zapore dla kazdego, kto jako podstepny homunculus chciatby sie
okupowaé pozorami cztowieczeristwa.”

Z kolei osobowos¢ nie jest nam dana odgoérnie, jest - w opinii profesora
- elementem zadawanym, albowiem w zalezno$ci od spotecznych wymo-
goéw i historycznych uwarunkowan zmienia sie i ksztattuje na powrot, a
takze dopetnia sie praktyka i doSwiadczeniem oraz tym co pryncypialne.

Nauczyciel musi umie¢ korzysta¢ z tradycji, ale tak aby brac z niej to co
wazne dla chwili obecnej, patrzac przez pryzmat tego, co bedzie wazne dla
przysztosci.

Wida¢ z powyzszego, ze dla Jana Legowicza jedna z wazniejszych kwe-
stii byta przysztosé. Na fakt ten zwraca uwage takze I. Swiatala w swoim
tekscie piszac, ze ,refleksja Profesora nieustajgco nakierowana jest na przy-
sztosé, w przysztosci bowiem bedzie realizowat swe zadania dzisiaj ksztatto-
wany uczen. Zwiqzek miedzy tym, co nazywamy przesztosciq a teraZniejszo-
Scig i przysztoscig, w naturalny sposéb nakierowany jest na przysztosé. Za-
tem caly bagaz doswiadczen wyniesionych z domu rodzinnego wychowanka i

whniesionych do kontaktu z nauczycielem -wszystko to stanowi zaledwie
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czqstke, ktéra w procesie ksztatcenia i wychowania musi zosta¢ tak uformo-
wana, by dzisiejszy uczen i wychowanek w przysztosci mégt sprostac niezna-
nym zadaniom i przenies¢ swe zZyciowe doswiadczenia oraz nabytq wiedze,
wraz z systemem wartosci, na kolejne pokolenia.”

Osobowo$¢ nauczyciela musi pozwalaé mu na wspoétzycie oraz tatwa
komunikacje z otoczeniem, dzieki czemu bardziej otwarcie podchodzi do
swoich powinnoSci, czyli: zadanie ksztalcenia mtodego pokolenia; przy-
sposabianie mtodych ludzi do przysztego zycia w spoteczenstwie, z ktore-
go pochodza ich korzenie; przekazanie umiejetnosci rozliczania samych
siebie w odniesieniu do przebywania w ojczyznianej wspdlnocie. Waznym
staje sie takze stosunek nauczyciela do otaczajacego go $wiata przyrody,
albowiem od tego jak go postrzega i jak sie do niego odnosi, wynika jakie
zasady wzgledem niego i wiadomo$ci o nim przekaze swoim uczniom.

Jan Legowicz wiele uwagi poswiecat osobowosci nauczyciela, poniewaz
uwazal, Ze od niej zalezy wspoétzycie tego pierwszego z otaczajacym go
Swiatem, a przez to wplywa na komunikacje z uczniami, ktérym zobowig-
zany jest przekaza¢ wiadomosci o otaczajacej rzeczywistosci, a takze prze-
kaza¢ w sposob jasny i klarowny jak $wiat i cztowiek wspotuzupeiniajg sie
i odzwierciedlaja wzajemnie.

Zgodnie z postawiona przez profesora tezg ,wspdtczesne ksztatcenie i
wychowanie cztowieka wprost wymaga tej biodynamiki pedagogicznej, wy-
maga sposobienia cztowieka do uznawania i scalania w sobie tego, co mu
dane we wspdtegzystencji ze Swiatem rzeczy z tym, co on wypracowuje sitq
swego ducha; wymaga pojednania z rzeczywistosciq, gdyz w ostatecznym
wyrazie los cztowieka jest sprzegniety z jej losem.”

Nie trudno zauwazy¢, ze dla profesora Jana Legowicza znaczace miejsce
w jego dziatalnoSci zajmowata sprawa ksztatcenia mtodego pokolenia
zgodnego z ideatami i potrzebami spotecznymi.

Dziato sie tak moze dlatego, Ze - nie bojac sie tego okreslenia - mozna
powiedzie¢, iz byto on spadkobierca ideatéw Oswiecenia, ktore wigzaty
edukacje z pomys$lnoscig spoteczenstwa poprzez pomys$lno$¢ jednostki.
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Dazac do oswieceniowych ideatéw uwazatl Jan Legowicz, Ze nauczyciel
nie moze by¢ tylko cztowiekiem, ktory zzyt sie wytgcznie ze $wiatem natu-
ry, poniewaz to co najcenniejsze zwigzane jest ze wspotzyciem z drugim
cztowiekiem. Dzieki takim powigzaniom mozna osiaggna¢ coraz gtebsza
$wiadomos$¢ wiasnych pedagogicznych mozliwosci, a nastepnie uwolnienia
ich na zewnatrz. Innymi stowy - jak uwaza profesor — wiedza nauczyciela o
wilasnych uczniach pochodzi z jego wtasnego obcowania z nimi, w ich
$wiecie, albowiem tylko tak moze zdoby¢ informacje o nich samych. Mozna
zacytowac w tym miejscu stowa samego profesora, poniewaz podsumowu-
ja niniejsze rozwazania, ze ,(..) w osobowosci nauczyciela spotykajq sie
jakby dwa praqdy, z ktérych jeden dynamizuje jego wzglednie sobo-zwartq
indywidualnosé, drugi zas, pozostaje w nieustannym splataniu sie z indywi-
dualnosciq ucznia i wstrzgsa owq sobo-zwartosciq nauczyciela oraz powo-
duje w niej przeobrazenia.”

Nie wystarczy jednak, aby nauczyciel przebywat w $wiecie natury oraz
wsréd swoich uczniéow, bowiem aby by¢ dobrym wychowawcg i dobrze
wychowywaé musi stale umacnia¢ wiasne zasady osobowo$ciowo-
moralne. Do zadan wychowawczych zalicza profesor Legowicz miedzy
innymi: przysposobienie ucznia do osobowo$ciowego wladania wtasng
osobg, swoja wolg, czynami, motywacjag wewnetrzng oraz zewnetrznym
postepowaniem, aby w zetknieciu z wszechobecng technika mtody czto-
wiek nie zatracit humanistycznego ducha.

W opinii profesora Legowicza dobry i odpowiedzialny wychowawca nie
moze pozwoli¢ sobie, aby mtody cztowiek zatracit sie pomiedzy teorig a
praktyka, pomiedzy tym co wznioste oraz tym, co w Zyciu prozaiczne i
btahe, aby nie ksztattowa¢ modelowych dorostych, ale aby pomagaé¢ mto-
dym ludziom dorosngé¢ zgodnie z zasadami cztowieczenstwa, ktére odgry-
wato tak znaczacg role dla pogladéw Jana Legowicza. Nawotywat profesor
do zrywania z tradycyjnym wizerunkiem ucznia, a takze studenta. Nie ro-
zumiat dlaczego za dobrego wychowanka uwaza sie tego, ktéry jest po-
wolny i sktonny zrobi¢ wszystko na kazde skinienie. Uwazal, ze Zle sie

dzieje poniewaz w systemie wychowania negatywnie patrzy sie na pod-
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miotowo$¢ ucznia, ktéry ma by¢ bezwolng modelowa marionetka. W
zwigzku z tym pisat miedzy innymi, ze ,kazdy akt wychowawczy staje sie
ogniwem dialektycznego jednania sie woli nauczyciela i woli ucznia, jedna-
nia sie woli bycia ,kims” w réznorakiej mozliwosci bycia ,jakos”. (...) Stqd
chybiony proces dydaktyczny, jesli nie kietkuje zert motywacja, jesli z pozna-
nia nie rodzi sie rozumna che¢ i wola bycia jakosciowego.

Takie nauczanie deprawuje, zamiast wychowywaé, bowiem aby myslec,
trzeba chcie¢ mysleé (...)"

Z rozwazan Jana Legowicza nad sednem proceséw edukacyjnych rodzi
sie kategoria nazwana humanum, ktéra okresla specyficzne istnienie jed-
nostki ludzkiej, ktéra zawiera w sobie element emocjonalny, taczacy w
nieprzymusowy sposéb grupy ludzi oraz element racjonalny, ktéry prze-
jawia sie w ludzkiej madros$ci i przyrodzonej nam rozumnosci [Legowicz,
1976: XXVIII].

Nie bedzie przesada stwierdzenie, Ze w swoich pogladach dotyczacych
wychowania podobny byt Jan Legowicz do Halwecjusza poniewaz uwazat,
Ze wychowanie ma ,docelowo zbliza¢ ludzi i wiqza¢ ich ze sobq na zasadzie
harmonii mitosci siebie wynikajgcej z mitosci drugiego, na zasadzie ludzko
uprawnionego wspdétzycia, do czego zas nieodzowne byto poznanie cztowie-
ka.” [Legowicz, 1997: 25]

Pragnat profesor Legowicz, aby w edukacji i wychowaniu nazywa¢é rze-
czy po imieniu oraz ocenia¢ je zgodnie z zasadami moralnymi. Zdaniem
Jana Legowicza wychowawca mial obowigzek przekazywania wiedzy
etycznej, ktéra mial od razu przektadac¢ na jezyk moralnego rozeznania.
Dzieki temu mtodzi ludzie wprowadzani byli w §wiat wtasnych warto$ci, w
ktérym rodzity sie moralne wymogi.

Konkludujgc powyzsze rozwazania mozna postuzy¢ sie opinig Jana Le-
gowicza w tym wzgledzie przytaczajac jego - jakze celne - stowa ,nauczy-
ciel nie ma by¢ chodzqcym ideatem, musi natomiast by¢ ,chodzgcym” czto-
wiekiem, majgcym swiadomos¢ nieustannie podtrzymywanego wysitku pracy
nad sobq, nad wtasnq obecnosciq, (...) wysitku walki z sobq dla zwyciestwa
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zdobywania sie cztowieczego przez tych, ktérych owq walkq wprowadza w
zycie.”

[1] Switata, I. 2009. 0 nauczycielu. Filozofia nauczania i wychowania -
wedtug Jana Legowicza, (w:) Filozofia: istnienie, myslenie, dziatanie. W
100. rocznice urodzin Jana Legowicza, pod red. W. Stomskiego, War-
szawa.

[2] Choinska, B., Konstanczak, St. 2009. Filozofia wychowania Jana Lego-
wicza, (w:) Filozofia: istnienie, myslenie, dziatanie. W 100. rocznice uro-
dzin Jana Legowicza, pod red. W. Stomskiego, Warszawa.

[3] Legowicz, ]. 1976. Helwecjusz i jego traktat O cztowieku, in: C.A. Hel-
vétius, O cztowieku, jego zdolnosciach umystowych i wychowaniu, Wro-
ctaw.

[4] Legowicz,]. 1997. Moralnosé czasu przemian, in: Res Humana 1.
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Cztowiek polityczny w filozofii Arystotelesa

Arystoteles, urodzit sie w 384r. p.n.e. Pochodzit z miasta Stagira na poét-
wyspie Trarackim. Ojciec jego byt lekarzem nadwornym kréla macedonskie-
go, Amyntasa III (dziadka Aleksandra Wielkiego). Cho¢ ojciec osierocit go dos¢
wcze$nie zdomu wynidst szacunek dla do§wiadczenia.

Ale szacunek dla empiryzmu przyszto mu niebawem pogodzi¢ z zupetnie
odmiennymi pogladami: w 367 roku p.n.e. wstapit bowiem do Akademii
Platonskiej, kultywujacej idealizm.

Filozof grecki, najwszechsroniejszy mysliciel i uczony starozytnosci,
ktérego dziatalnos¢ filozoficzna i naukowa obejmowata niemal wszystkie
dziedziny éwczesnej wiedzy, np: , Arystoteles dokonat wiecej w psycholo-
gii niz ktokolwiek inny” [Baldwin, 2003: 11]

W 367-347 p.n.e. w Akademii Platonskiej Arystoteles byt najpierw
uczniem, a p6zniej pracowat w niej jako samodzielny juz nauczyciel i badacz.
Co wiecej, nie opuscit Akademii przez niemal dwadzieScia lat, az do $mierci
Platona, chociaz z czasem sprzeciwit sie wielu jego pogladom ( niemato tez za-
wdzieczat platonizmowi). Akademie porzucit dopiero po $mierci mistrza,
gdy nastepca Platona wybrano mato wybitnego Speuzypa. Spedzit trzy lata w
Azji i na wyspach greckich, a nastepnie az do objecia tronu przez swego
ucznia zostat nauczycielem Aleksandra Macedonskiego, potem zreszta
pozostat takze w Macedonii i starat sie wywrzeé wplyw na kroéla, zachecajac
go do poddania $wiata wtadzy kultury hellenskiej. Opuscit jednak Aleksandra
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w chwili, gdy ten sprzeniewierzyt sie jego naukom i rozpoczat brutalny podbdj
Azji. Osiadl wtedy w Atenach i zatozyt tu Liceum - szkote wzorowang na Aka-
demii, szkote filozoficzng w Atenach, tzw. Likejon, w ktérej przez dwana-
$cie lat nauczat i kierowal pracami uczniéw, pono¢ dyskutowano chodzac
(stad jej nazwa: szkota perypatetycka, od greckiego stowa peripatein, ,cho-
dzi¢") [Encyklopedia Powszechna Multimedialna, 2004]. Byla to nie tylko uczel-
nia, ale i wszechstronna instytucja badawcza, dysponujaca zasobna biblioteka
oraz zbiorami zoologicznymi, mineralogicznymi itp.

Wiele prac w Akademii wykonywano zespotowo, o czym $wiadcza m.in.
odwotujace sie do rozlegltej wiedzy doswiadczalnej dzieta Arystotelesa z
zakresu zoologii czy nauk politycznych (m.in. piszac Polityke zebrat on i
opracowat 180 konstytucji greckich miast-panstw) [Encyklopedia Gazety
Wyborczej, 204: 593]. W ontologii (metafizyce) gtosit hylemorfizm twier-
dzac, ze kazda rzecz jako byt jednostkowy jest zbudowana z dwdch niesa-
modzielnych zasad wewnetrznych: formy- pojetej jako czynnik aktywny,
ksztattujacej rzeczywisto$¢ danego rodzaju, oraz materii- pojetej jako
bierne tworzywo, stawiajace podioze wszelkiego stawania sie i wszelkiej
egzystencji konkretnej. Obok 2 przyczyn wewnetrznych (formalnej i mate-
rialnej), dzialaja zawsze 2 przyczyny zewnetrzne (sprawcza i celowa).
Arystoteles odréznit byt samodzielny (substancje) od niesamodzielnego
(przypadtosci). W psychologii okreslit cztowieka jako ozywiony byt ro-
zumny, zbudowany z ciata i duszy, dziatajacej na trzech poziomach: wege-
tatywnym, zwierzecym, i rozumowym. Arystoteles byt réwniez tworca
logiki, jego dorobek filozoficzno-naukowy wywart przemozny wptyw na
dalszy rozwdj nauki i filozofii europejskiej, zwtaszcza Sredniowiecznej
(arystotelizm).

Arystoteles stworzyt system filozoficzny majacy za cel, naukowe pozna-
nie rzeczywistosci, system szukajacy przyczyn zjawisk. Sam bedac czto-
wiekiem ciekawskim i interesujacym sie dostownie wszystkim, Arystoteles
napisal wiele dziet dotyczacych praktycznie kazdej dziedziny zycia (od
polityki po rolnictwo). Arystoteles, méwigc obrazowo, stapat mocno po

ziemi, szukajac na niej rozwigzania zagadek bytu, odwrotnie od Platona,
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"buszujacego w ideach" (zartobliwa metafora, aczkolwiek dobrze oddajaca
zakres zainteresowan obu filozoféw). Arystoteles byt bardziej typem anali-
tycznym, przyrodniczym, a Platon - petnym mistyki. Z powodu rozlegtosci
zainteresowan Arystotelesa, bardzo trudno jest stresci¢ jego nauki. Nauka
o bycie, wydaje sie by¢ tg, ktoéra najbardziej wptyneta na dalsze losy filozo-
fii, a takze jest nauka, ktora lezy u podstaw wszystkich innych dziedzin
omawianych przez Arystotelesa. Dlatego warto wtasnie na niej sie skupi¢, a
zwlaszcza na procesie poznawania rzeczywistosci przez cztowieka. Arysto-
teles nie negowat rzeczywisto$ci poza zmystowej (idee i zasady Platon-
skie) wbrew temu, co moze sugerowac jego analityczne podejscie, lecz
pojmowat je zupetnie inaczej. W miejsce najwyzszej bezosobowej zasady-
Dobra, wprowadzit swojego Nieruchomego Poruszyciela, Boga, Najwyzszy
Intelekt, od ktérego istnienia uzaleznit istnienie catego Swiata.

Swiat mozna przedstawi¢ jako drabine bytéw - od materii po czysta
forme transcendentnego Intelektu.

Arystoteles podzielit Swiat na pytania. I tak, na pytanie: jak dokonuje sie
ruch w $wiecie, ma odpowiedzie¢ fizyka. Za$ na pytanie: dlaczego istnieje
$wiat - metafizyka. Termin ten powstatl przy porzadkowaniu dziet Arysto-
telesa przez Andronikosa z Rodos (okoto 70 r. p.n.e.). To co Arystoteles
nazywat ,pierwszg filozofig”, Andronikos skatalogowat pod nazwa , metafi-
zyka”, co znaczy ,po fizyce”, poniewaz wczes$niej opracowat witasnie jego
fizyke. Metafizyka zajmuje sie przyczynami $wiata, czyli tym, dlaczego
Swiat jest, w przeciwienistwie do ontologii, ktéra zajmuje sie $wiatem, ta-
kim jaki on istnieje. Jako ze rézne systemy postulowaly rézne przyczyny i
zasady Swiata, tak i rézne sg zakresy znaczenia metafizyki (Bog, relacje
Swiat-umyst czy egzystencja cztowieka). Bardziej generalny podziat mozna
przeprowadzi¢ dzielac dziedziny dyskursu na teoretyczne - (fizyka, mate-
matyka, metafizyka) oraz praktyczne (etyka, polityka, ekonomia). Dosko-
nala wiedza jest znajomos$¢ tego, co w rzeczach ogdlne, konieczne i nie-
zmienne. Episteme - termin ten wprowadzil wtasnie Arystoteles - jest na-

ukowym szukaniem przyczyn. Aby tego dokonaé, Arystoteles wyrdznit
cztery przyczyny:
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. Materialna
. Formalna
. Sprawcza
. Celowa

Arystoteles nazywa je przyczynami pierwszymi. Bez nich, nie moze ist-
nie¢ zadna wiedza naukowa. Thumaczenie ruchu (czyli szukanie warunkow
powodujacych zmiane) prowadzi do odkrycia pierwszego podmiotu zmia-
ny - materii (czystej, pierwszej), niemniej ona sama jako potencjalny ele-
ment bytu nie moze wyja$ni¢ dostatecznie zjawiska ruchu (zmiany), stad
dalsza analiza prowadzi w do odkrycia zrddta (sprawcy) ruchu - ktérym
jest okreslony czynnik aktualny. Z kolei przyczyna sprawcza domaga sie
dla zaistnienia dziatania (ruchu, zmiany) - celu jako racji jego zainicjowa-
nia (i kierunku). Przyczyna sprawcza nie odnosi sie jednak do porzadku
egzystencjalnego - oznacza zrédto ruchu i zasade przeciwna biernej mate-
rii. Jednak ,choéby mysliciele wszystkie przeszli grogi, nie dotra do granic
duszy; taka to w niej glebia, a natura rzeczy lubi sie ukrywac¢”(Heraklit z
Efezu) [Glensk, Glenski, 1993: 157]. Kazda istniejaca rzecz posiada dusze
("enteleche"), ktéra nadaje jej celowa jedno$¢ substancjalng. Dusza dzieli
sie na trzy czesci:

¢ Roslinng (odpowiadajgca za odzywianie sie i rozmnazanie
e Zwierzeca (mozno$¢ poruszania sie i doznawania wrazen)
e Ludzka (rozum)

Dodatkowo przynalezy jej pie¢ wiadz - wzrostu, pozadania, ruchu, do-
znan zmystowych i rozumu. Badanie rzeczy nastepuje w dwoch aspektach
ontycznym i epistemicznym. Kazda rzecz (byt) (poza czysta forma - Bo-
giem) jest zlozona z materii (inaczej moznosci) i formy (inaczej aktu).
Forma jest wazniejsza to ona decyduje i o bytowaniu, i o poznawalno$ci
bytu-rzeczy. Forma istnieje tylko w ztozeniu z materig. Wyjatkiem jest Bog,
ktéry jest czystym aktem zajetym mys$leniem o sobie. Bég jest takze przy-
czyng celowy (bo jest najwyzszym dobrem a jako czysty akt nie moze by¢
inng przyczyna) ruchu pierwszego nieba a przez nie wszelkiego ruchu w

Swiecie.
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Nasza egzystencja zalezy od poznania otaczajacej nas rzeczywistos$ci.
Wiedza z kolei zalezy od poznania zmystowego, nikt przeciez bez spostrze-
zen zmystowych nie moze niczego sie nauczy¢ ani niczego poja¢. Rozum
otrzymuje przedmioty myslenia od zmystéw, dlatego najpierw poznaje sie
rzeczy podpadajace pod zmysty. Cztowiek potrzebuje spostrzezen zmy-
stowych, aby by¢ zdolnym do myS$lenia i zarazem poznawania dalej, zatem
inaczej niz u Platona, gdzie spostrzezenia zmystowe miaty wartos¢ o tyle, o
ile wspomagaly proces anamnezy. Poznanie zmystowe jest podstawag
wszelkiej wiedzy ludzkie;.

Wiedza zaczyna sie od akceptacji faktow doswiadczalnych, za$ wysitek
intelektu zmierza do odkrycia przyczyn. Pelnowartosciowe poznanie spet-
nia sie dopiero w poznaniu naukowym, a zwlaszcza w poznaniu filozofii
pierwszej (metafizyki), ktéra daje najgtebsze poznanie rzeczywistos$ci
przez wskazanie na jej ostateczne i jedyne przyczyny.

Naturalng droga ludzkiej wiedzy, rzadzi pewna wtasciwo$¢, mianowicie
najdalej od spostrzezen zmystowych jest to co ogdlne, a najblizej to, co
szczegotowe. Ogot i szczeg6dt sa sobie przeciwstawne. Wiedza ogélna jest
niezmienna i stala, szczegétowa zalezna od wielu czynnikéw. Ze szczeg6-
16w cztowiek zaczyna dedukowaé prawa ogélne, nie sg one wrodzone (za-
tem odwrotnie niz u Platona).Intelekt zaczerpnagwszy "wiedzy" od rzeczy-
wisto$ci moze ja dalej rozwija¢ (dedukcja). Arystotelesowa teoria epagoge
- Z percepcji zmystowych powstaje to, co nazywamy pamiecig a z wielo-
krotnej pamieci odnoszacej sie do tego samego przedmiotu rodzi sie do-
$wiadczenie (z licznych bowiem faktéw pamieciowych tworzy sie poszcze-
gblne doswiadczenie) [Maryniarczyk, 2003: 86].

Jest droga od tego, co szczeg6towe (a wiec materialne czyli konkretne,
jednostkowe, zmienne i zniszczalne) do tego co ogdlne (czyli powszechne,
niematerialne i niezniszczalne).

Inaczej epagoge jest przejSciem od poznania zmystowego do poznania
intelektualnego - czego owocem jest wtasnie ogot.

A znowu z do$wiadczenia tzn. z ogétéw utrwalonych w cato$ci w duszy,

jednosci obok wielosci (pojedynczych wrazen zmystowych) - pochodzi to,
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co stanowi zasade sztuki i wiedzy; sztuka kieruje sie ku temu co powstaje,
wiedza ku temu co istnieje. Arystoteles odmalowuje to metafora walki: gdy
wszyscy uciekaja, jeden sie zatrzyma, to znowu inny i znowu inny az doj-
dzie do poczatku nowego szyku. Dusza jest z natury uzdolniona do podej-
mowania takich proceséw. Gdy jeden z posrdd logicznie niedajacych sie
odrézni¢ szczeg6tow zatrzyma sie, wtedy pojawi sie w duszy pierwszy
0go6t, bo, mimo iz przedmiot percepcji zmystowej jest jednostkowy, to jed-
nak jej tresc¢ jest ogélna - bedzie nig np. cztowiek a nie konkretny cztowiek
- np. Kalias. Arystoteles twierdzi wiec, ze intelekt odkrywa ogét w tym co
jednostkowe. Inaczej moéwiac, epagoge jest sposobem (procesem) naby-
wania mysli ogélnej, a przez to podstawowym Zrdditem ludzkiej wiedzy,
jest metoda tworzenia pojec. Epagoge jest szeroko pojmowana u Arystote-
lesa - jest ona sposobem poznania wszystkiego, czego rozum nie potrafi
dowies¢.

Ludzkie poznanie dzieli sie na indukcyjne i dedukcyjne (naukowe w
sensie Scistym). Jest przejéciem z danych zmystowych (do$wiadczalnych)
do utworzenia na ich podstawie tresci ogélnej. Poznanie zmystowe dostar-
cza wiec szeregu wrazen ktore rozum opracowuje, wydobywajgc z nich to
co intelektualnie uchwytne. Tym za$ okazuje sie by¢ ogélna (niematerial-
na) tresc. Jezeli wrazenia sg czym$ materialnym a intelekt sam nie tworzy
przedmiotu swego namystu, to musza one by¢ no$nikiem pewnych tresci,
ktore to intelekt jest zdolny odczyta¢ dokonujgc swoistej dematerializacji
(uwalniajac je od zwigzku z wrazeniami mys$lowymi). Proces demateriali-
zacji danych zmystowych to proces abstrakcji - oczyszczenia tego, co dane
z obrazéw zmystowych (materii), ktére przeszkadzaja poznaniu samego w
sobie przedmiotu. Abstrakcja pozbawia wiec materialnosci (indywidualno-
$ci) dang rzecz. Opozycja miedzy tym, co jednostkowe a tym, co ogdélne
odpowiada opozycji miedzy poznaniem zmystowym a poznaniem intelek-
tualnym. Dowd6d wychodzi od ogotu, epagoge od szczegédtu i nie mozna
rozpatrywac ogotu inaczej jak za posrednictwem szczeg6tu, skoro abstrak-
ty - mimo iz nie istniejg - mozna udostepni¢ wiedzy tylko przez epagoge.
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Zatem nie mozna dojs$¢ do ogéty, indukcyjnie bez postrzezenia zmystowe-
go [Gromska, 1981: 168]

Samo jednak spostrzezenie zmystowe nie wystarcza do utworzenia po-
jecia - potrzebna jest jeszcze pamie¢, ktdra je zatrzymuje i umozliwia w ten
sposéb tworzenie sie doswiadczenia.

Abstrakcja (pierwszy stopien poznania ogétu) jest czynnos$cig sponta-
niczng, ktéra w danych zmystowych obejmuje to, co ogdélne, tworzy wiec
ogoblne pojecia i sady o rzeczach, z ktérymi spotyka sie cztowiek. Indukcja
jest procesem kierowanym (metodycznym) majacym na celu ujecie w jed-
nostkowych danych tego, co ogélne. Jej dane (wyniki - pojecia, aksjomaty i
definicje) sa z kolei podstawa (punktem wyjscia) dla dedukcji (na-
uki).Abstrakcja odnosi sie zasadniczo do jednostki, indukcja do wielu jed-
nostek - prowadzi do odkrycia ogétu poprzez skupienie sie na tym, co im
wspolne (to bowiem co ogélne jest wspdlne wielu rzeczom i z kolei okazu-
je sie by¢ ich przyczyng; wtasnie jej szukanie jest zadaniem filozofii). Osta-
tecznym rezultatem zetkniecia sie intelektu (poprzez zmysty) z rzeczywi-
sto$cia jest utworzenie ogétu (powszechnika). Intelekt poznaje tylko ogo6l-
nie a nie jednostkowo. Ogdlnos¢ jest sposobem ludzkiego poznania. Ujecie
istoty przedmiotu to ostatecznie ujecie jego elementu konstruktywnego
czyli formy, a wiec tego czynnika w rzeczy ktéry sprawia ze dana rzecz jest
tym czym jest, iZ zachowuje swoja tozsamos$¢. W poznaniu nastepuje wy-
odrebnienie (wyabstrahowanie) formy z materii, poniewaz przedmioty
poznania daja sie oddzieli¢ od materii. Tak wyabstrahowana forma jest
sama w sobie czym$ og6lnym, statym (niezmiennym) i koniecznym. Czto-
wiek poznaje ogoélnie, poznajac ogélnag prawde poznaje tym samym praw-
de o kazdym przypadku, ktéry pod nig podpada. Forma jest podstawg po-
znawalnoSci rzeczy, a ona sama z siebie jest konieczna i og6lna.

Rzeczy materialne, jednostkowe, sg konkretnym potaczeniem formy i
materii - czyli sylonem. Arystoteles nie odmawia poznawalnej zmystowo
rzeczywistosci znaczenia (jak czynit to Platon, dla ktérego byta ona tylko
sposobem ku anamnezie), lecz wbudowuje ja w cala hierarchie bytow.

Hierarchie, ktéra wymaga na swoim szczycie Najwyzszego Intelektu, ktory
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jest przyczyna sprawcza $wiata. Struktura rzeczywisto$ci jest jakby pota-
czeniem czterech przyczyn oraz dziesieciu kategorii orzeczen o bycie (sub-
stancji, ilo$ci, jako$ci, stosunku, miejsca, czasu, potozenia, stanu, dziatania,
doznawania). Skomplikowana na pierwszy rzut oka struktura systemu
Arystotelesa, jest jedng z najpelniejszych odpowiedzi prébujacych urato-
wac eleacka koncepcja bytu (jednos¢) i jednoczesnie pogodzi¢ jg z rézno-
$cia $wiata [Encyklopedia Powszechna Multimedialna, 2004].

U podstaw arystotelesowskiej teorii polityki stalo stynne twierdzenie,
ze cztowiek jest zwierzeciem spotecznym (zoon politikon) [Mikotejko, 2002:
105]. W konsekwencji rodzina i polis sg wspélnotami naturalnymi, nie za$
jakimi$§ sztucznymi tworami. Panstwo - pojete jako harmonijny organizm,
organicznie - ma sie tak do rodziny jak catos¢ do czesci, jak akt do moznosci.
Nie jest tym samym systemem totalitarnej przemocy wobec jednostki, jak
to byto w utopii Platona, lecz stuzy przede wszystkim wychowaniu,
paidei. Zaden ustréj nie jest doskonaly - to zalezy od okolicznosci, ale mi-
mo to mozna zestawi¢ wszystkie znane formy ustrojowe (a jest ich, zda-
niem Arystotelesa, sze$¢) w dwa opozycyjne porzadki. Pierwszy z tych
porzadkow, uwzgledniajgcy dobro catosci bytby wyraznie lepszy tu od
drugiego, skoncentrowanego na dobru rzadzacych i szkodzie dla ogétu:

Porzadek pierwszy: Porzadek drugi:

- monarchia - tyrania

- arystoKkracja - oligarchia

- politeja - demokracja

Niezaleznie od tego zestawienia za najlepszy rodzaj tadu panstwowego
Uznawat Arystoteles monarchie, twierdzit jednak dajac wyraz rozcza-
rowaniu ludZmi swej epoki - Ze nader trudno znaleZ¢ jest cztowieka na
tyle przewyzszajacego innych obywateli, by mdgl zosta¢ prawdziwym
krélem.

Przyjmuje sie zazwyczaj, ze swoistym ,o$rodkiem" arystotelizmu jest
teoria aktu i moznoSci. Méwiac najprosciej, polega ona na prze§wiadczeniu,

ze w kazdym bycie, w kazdym pierwiastku $wiata, spotykaja sie dwa
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fundamentalne, dopetniajace sie sktadniki. Pierwszy z nich - bierny,
nieokreslony - spetnia role podtoza, tworzywa materii i zwie sie mozno-
$cia. Drugi za$ uczynnig ten pierwszy, nadaje mu okreslono$¢, sens i tres¢,
spetnia go niejako - nosi on miano aktu. Rzecz zatem lub osoba, ktéra ma
sie sta¢ czyms$ lub kims, jest dopiero ,w mozno$ci” (ma dopiero ,moz-
nos¢” bycia czyms lub kims$); dziecko jest informatykiem w mozno$ci,
bryta marmuru posagiem w moznoSci, sterta cegiet domem w moznosci
itd. Zatem w dziele rzezbiarskim istnieje i materia, z ktérej ono powstato
(glina, drewno czy marmur), i akt, zwany przez Arystotelesa ,forma".
Lecz, musze to podkresli¢, formy nie stanowi wcale dziatanie artysty -
forma to posta¢ dzietla, jego sens i ksztatt. Wystepuje tu zatem odpo-
wiednio$¢ we wnetrzu dwu par: materia odpowiada moznosci, akt -
formie. Gdyby jednak w procesie my$lowym usuwac po kolei z kazdej
postaci materii jej rozmaite formy, czy mozna byloby postepowa¢ w ten
spos6éb w nieskonczono$¢? Zdaniem Arystotelesa - nie. Ostatecznie
bowiem doszloby sie do tzw. Materii pierwszej. pozbawionej jakiejkol-
wiek formy, ktéra nie bytaby okreslona w zaden sposéb (np. nie miataby
zadnej barwy czy ksztaltu). Owa materia pierwsza stanowi wprawdzie
podtoze czy tworzywo kazdego bytu, sktadnik kazdej rzeczy, nie istnieje
nigdzie jednak samodzielnie, odrebnie, i zawsze ma jaka$ forme; jest
wiec- by tak rzec - jedynie czysta moznoScia.

Teoria aktu i moznosci pozwalata wyjasni¢ Arystotelesowi zagadnienie
ruchu i wielo$ci. Zakladat on zatem, Zze sktadnikiem bytu, ktéry nadaje
jedno$c wieloéci, jest forma; ona tez, okreslajac rzecz i nadajac jej ksztatt,
sens i tres¢, jest czym$ stalym, niezmiennym w zmianie (np. kubek jest
zawsze kubkiem, niezaleznie od tego/ z czego zostat zrobiony). Z kolei
materia jest podstawa wielosci i ruchu -cechuje ja bowiem nieokre$lo-
nos$¢, zmiennos$¢, podlegto$¢ coraz to innym formom (np. z drewna
mozna zrobit wiele réznych przedmiotéw, mozna - stowem - nadaé mu
wiele form) [Mikotejko, 2002: 103]. Ruch to po prostu przechodzenie tej
samej materii z jednego aktu do innego, za§ wielo$¢ to rozpad tej samej

Spoteczenistwo i Edukacja - Miedzynarodowe Studia Humanistyczne Nr 2/2010



74 Andrzej Wiestaw Nowak

formy na wiecej niz jedna materie: stad mnogos$¢ bytéw tego samego ro-
dzaju - posagoéw, ludzi, drzew, statkow, owiec itd.

Nie ma jednak Zadnej ogélnej - jak u Platona - idei, ktéra pozwala-
taby rozpoznac te przedmioty jako te, a nie inne wtasnie: kazde istnienie
jest zawsze jednostkowe i tylko ich jedno$¢ rodzajowa, logiczna, sprawia,
ze umyst nasz pozwala je rozrézni¢ w rzeczywistosci i okresli¢ og6élnym
pojeciem. Dlatego tez Arystoteles mogt pogodzi¢ w swojej teorii poznania
dwie sprzeczne rzeczy: po pierwsze, ze kazde poznanie jest poznaniem
konkretnych, pojedynczych przedmiotédw i zaczyna sie od zmystéw; po
drugie, ze przedmiotem prawdziwej wiedzy sa zdobyte i wytworzone
na podstawie tego rodzaju doswiadczen pojecia ogélne. Stowem, zbie-
ramy najpierw zmystowe obserwacje, nastepnie budujemy ogélne prawa i
docieramy do istoty rzeczy. Poza tymi danymi zmystéw wiedza nasza
jest jednak okreslona przez poznawane intuicyjnie tzw. Pierwsze zasa-
dy, niewzruszone pewniki czy aksjomaty, w rodzaju zasady nie-
sprzeczno$ci (zadna rzecz nie moze by¢ jednoczes$nie soba i swym wta-
snym przeciwienstwem). Wia$nie miedzy tymi aksjomatami a konkret-
nymi przedmiotami (to granice nieprzekraczalne) rozcigga sie prze-
strzen dla nauki, ktéra ma nature logiczng - jest nieprzebranym morzem
sylogizméw. Wszystkie rzeczy dzielg sie zatem na odpowiednie grupy,
na gatunki, z ktérych to gatunkéw mozna tworzy¢, taczac je, gatunki
wyzszego rzedu, bardziej ogélne. Postuzyta temu arystotelesowska
teoria_kategorii, obejmujaca substancje i dziewie¢ tzw. Przypadtosci, czyli
cechy (takie jak: ilo$¢, jakos¢, czynno$c, biernosé, relacja itp.). Te przypa-
dtosci maja sie tak samo do substancji jak akt do moznos$ci. W kazdym
bycie zas, ztozonym zawsze z substancji i przypadtos$ci, istnieja cztery ro-
dzaje zmian: w istocie samej substancji (jej powstawanie i giniecie), ilosci
(zmniejszanie sie badZz rozrost), jakosci i przestrzeni. Zmianami, jak juz
wcze$niej byta mowa, rzadza cztery przyczyny - sprawcza, celowa, formalna
i materialna.

1. arystotelizm jest ,doktryng $rodka”, prébujaca pogodzi¢ skrajne stanowi-
ska filozoficzne.
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[1]
[2]
(3]
[4]

[5]
[6]
[7]

arystotelizm zaktada, ze kazdy byt w $wiecie tworza dwa elementy: moz-
nos$¢ i akt.

akt jest pierwiastkiem czynnym, okreslajacym kazdy byt i nadajacy mu
sens, jest jego forma;

mozno$¢ stanowi Zrodto wieloSci bytéw, akt stanowi Zrédto ich jed-
nosci;

w kazdym bycie, jako jego podtoze, zawarta jest "materia pierwsza" po-
zbawiona jakichkolwiek wtasciwosci (jakiejkolwiek formy);

byt mozna rozumieé takze jako zlozenie kategorii, a wiec substancji i
przypadtosci;

cztowiek jest istota spoteczng, a wiec zycie zbiorowe (w rodzinie i pan-

stwie ) to co$ najzupetniej naturalnego.
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KynbpTypHas aHTponoJiorus W3HavyaJbHO 3aHUMaJIOCh IPUMUTHUBHBIMY,
apxanyecKUMH O0O0IecTBaMH, U3y4dasi, B YaCTHOCTH, CIIOCOO COLMAIbHOM
OpraHu3alyu U NOJUTUYECKOT0 YCTPOUCTBA. B TOM MM HHOHU Mepe K 3To
npo6jeMaTUKe o06pamasuch KyJbTypHble aHTpomoJsioru Jxeimc
@eitoimad  («Tumbl  KyabTypbl»), Ancdpen JI. Kpébep («Ctuip u
MBUIN3aLUN»), PyT BeHenukT («XpusaHntema u Med: Mozien AMOHCKOM
KyJbTYypbI» U «Ilcuxosioruyeckue TUMBI B KyJbTypax l0ro-3amaza CILIA»),
Jlecin A. YalT («IkOHOMM4YecKasi CTPYKTypa BbICOKMX KyJbTyp»), 3.B.
Tatiyiop («IlepBOoOBITHasA KyJbTypa»), no3gHee M. Canunc, M. Xappuc, C.
Tannep, /[.lluHelpgep u fgp. EcTecTBeHHO, 4YTO CaMoOro MNOHATUA
«IOJIMTUYECKAs: KyJbTypa» B HM3y4aeMbIX MPUMUTHBHBIX, apXan4eCKUX
COO00IIeCTBAaxX He ObLIO, J0JIT0 He ObLJIO0 ero U B HAy4YHOM 00UXO0/le.

OfHako ¢ MOMeHTa BO3HMKHOBEHHUs ToCyZapcTBa B TOU WM HHOU
dopMe cyuiecTBOBasia MOJUTHYECKAS >XU3Hb, OCOGEHHOCTU KOTOPOU H
BbIpaKaJla MOJIMTHYecKass KyJsbTypa. [losuMTHyeckass KU3Hb O6ILIeCTBa

npejcTaBJjseT cO60M npoliecc ¥ pe3ysbTaT NOJUTHYECKON e TebHOCTH
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Pa3JIMYHbIX COIMAJIbHBIX TPYII, CJI0EB, JUYHOCTEH U CO3/iaBaeMbIX UMHU
HOJINTUYECKUX HHCTUTYTOB.

Ewme ApucroTesb nucasa o TOM, YTO 4YeJIOBEK [0 NPUPOJE CBOEH eCTb
cymiecTBo mosntTHdeckoe (politikon zoon), a TOT, KTo B culy CBoeW
OpUPOJibl, & He BCJEJACTBHE CJIYYalHBbIX OGCTOSITENBLCTB >KUBET BHE
rocy/ZlapcTBa, — JIu60 HeJJ0pa3BUTOE B HPABCTBEHHOM CMBICJ/IE CYLIECTBO,
160 cBepxyesioBeK. BkoyeHue chepbl MOJTUTUUECKOTO B IPOCTPAHCTBO
KYJIbTYpPbl B paMKaX HeMeLKOH M POCCUMCKON TPafUIUU HCCJIeJ0BaHUM
KyJIbTYpbI BIOJIHE TPaJUIUOHHO: «[losinTHYeckast U colpasibHas chepa
COCTaBJISIIOT 4YacCTb 4YeJioBeuecKod cdeprl, BXOAAT B COBOKYINHOCTb
TYMaHUTAPHbIX POGJIEM... IyX JI0/DKEH BKJIKOYATD €€ B 3Ty COBOKYIHOCTD,
KOTOpasi, eCJIM B Hel HeZl0CTaeT NMOJUTHIECKOT0, COI[MAJTbHOTO 3JIEMEHT],
0OHApYKUBaeT ONACHBIHN AJ15 KyJbTypbl Ipo6es», — mucaa B 1939 r. Tomac
ManH B cTtaTbe «KynbTypa u nonutuka» [ManH, 1896: 482].

B Poccuu yxe B 1896 r. B sHLUUKJIONIEJUUECKOM cJ0Bape bpokraysa u
EdpoHa oTMeyasnoch, YTO HPU «PacCMOTPEHUU KYJbTYPHOH HCTOPUU
KYJIbTYPY pa3fesisioT Ha MaTepUaJbHYI0, YXOBHYI U OOIECTBEHHYIO»
[FHyuKkA0neduueckutl caoeapb bpokeaysa u IgpoHa, 1896]. MbI BK/IrOUaeM
HOJIUTUYECKYI0 cdepy B KYJbTYpy TaK dKe, KaK U IKOHOMUYECKYIO,
3KOJIOTUYECKYI0, HOPUAUYECKYI0, T.e. TOBOPUM 00 3KOHOMHYECKOH,
3KO0JIOTUYECKOH, OPUANYECKOUN U NOJTUTUYECKOH KYJIbTYpe.

OnucaHusi HALMOHAJBHOIO XapakKTepa W pasfessieMblX JAaHHBIM
HapoOJZIOM TMOJIMTUYECKUX, PEJUTHO3HbIX M HWHBIX IEHHOCTEed elle B
AHTHYHOCTH BCTpevalTcs B KHHUrax mo reorpaduu. MHTEpecHa B 3TOM
otHowenun «Mctopusi» Tepomora u  «leorpadus» CrTpaboHa,
obob1auas 3HaHUSA 0 CTpaHax U Hapojax EBpomnbl, A3un u Adpuku. B
nepuos HoBoro BpeMeHH MOXHO BbiJleqIUTh pa6oThl C.Ilydoynpopoda,
. Buko «OcHOBaHUSI HOBOW HayKu 00 06lned mpupoge Hauui» (1725),
III. MouTeckbe «O pgyxe 3akoHoB» (1748), WU.I.Teppepa «Upeun k
¢usocodpuun ucropuun yesoBedectBa» (1791), I.d.Terens «Punocodus

uctopum» (Jekuuu 1820 r.) u ap.
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CaMo cyioBOCOYeTaHHE «IOJHUTHYECKasl KyJbTypa» NPUHALJEXUT
HeMelKoMy ¢unocopy WU.I.Tepaepy. B pabore «HMmeum k odunocoouun
UCTOPUM YeJIoBeyecTBa», pacCMaTpUBasl NMOJUTHYECKYIO KU3Hb JIPEBHUX
TPEKOB U eBpeeB, OH UCII0JIb3yeT JaHHOe CJI0BocoYeTaHHe. Ho B Hay4HBIX
uccaenoBanusax XVIII u XIX BB. 3TOT TEpMUH NPUMEHSJICA PEAKO U 4aCTO
CBOJMJICA K TaK Ha3bIBAEMOU «ITOJUTUYECKON KYJbTYPHOCTUY.

Hay4yHoe MOHsATHE MOJUTUYECKOH KyJbTYpbl ObLIO pa3paboTaHO B
cepesuHe XX B. B TpyJax HojuTudeckux o¢uaocodpos I.AiMmoHaa u
C.Bep6ni, mosgHee P. Takepa. BnepBble MOHSATHE «HOJUTHYECKas
KyJIbTypa» B Hay4HbIH 060pOT BBeJ aMepUKaHCKUH conuoior I'. AiMoHA
B 1956 r., B pa3BepHYTOM BHJe KOHILEMUUSA MOJUTHYECKON KYJIbTYpHI
Obl1a TpejacTaBJeHa B coBMecTHoW ¢ C. Bep6Goit pa6ote 1963 T.
«['paxaaHckas Ky/abTypa: NOJUTHYECKHME YCTAHOBKU U [JIeMOKpaTHUS B
IATH CTPaHaX».

I'. Anmoup u C. Bep6a paccMaTpUBalOT «TEPMUH “KyJbTypa” TOJBKO B
OJIHOM  CMBICJIe:  NCHUXOJIOTUYeCKUX OpHUeHTAalMd  OTHOCHUTEJbHO
COLMa/IbHBIX 06beKTOB. Korja Mbl rOBOPMM O MOJIUTHUYECKOH KYJbType
KaKoro-jn60o o06lecTBa, Mbl I0Jpa3dyMeBaeM IOJUTHUYECKYIO CHCTEMY,
YCBOEHHYI0 B CO3HAHUH, YYBCTBaxX W OlleHKax HaceseHUsi». . AIMOH/,
UCIOJIb3yeT MOHATHe «MOJUTHYecKas KyJbTypa» JJs aHaJW3a
OOLIeCTBEHHOTO  CO3HAHMS, BJMSAKOLIEI0O Ha BO3HUKHOBEHHE U
GYHKIIMOHUPOBaHUeE NOJUTHYECKUX UHCTUTYTOB, HA UHAUBHU/AYATIbHOE U
MaccoBOe MOJIMTHYecKoe noBefeHue. B 1963 r. B kHure «['pakgaHckas
KyJbTypa. [lonuTHYecKne YCTaHOBKM WM JeMOKpaTHs B NATH CTPaHax»
[.Anvoux u C.Bepba onpefensiioT MNOJUTHYECKYIO KYJbTYpPY Kak
OpHMEHTAaLMI0 Ha MoJIMTHYecKoe AelcTBue. [loMnTHYeckas KyJbTypa — 3TO
«COBOKYIHOCTb OpHUeHTaluu OTHOCUTEJIbHO onpeJie/leHHOU
COBOKYITHOCTH COLIMAJIbHBIX 06'bEKTOB U NMpoIeccoB... Koraa Mbl roBOpUM
0 MOJIUTHYECKON KYJbType KakKoro-jn6o o6uiecTBa, Mbl NoJpa3yMeBaeM
MOJIMTUYECKYI0 CUCTEMY, YCBOEHHYI0 B CO3HAaHHMH, YyBCTBaxX U OLEHKaX
HaceseHUs1» [AaMoH[, 1997: 594].
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OHM BBIAEJIAIOT TPU TUIA OPHUEHTALMU Ha MOJUTHYECKOE JelCTBUE:
«KorHuTuBHbIe (I0O3HaABaTe/bHble) OpUEHTALMU», OXBaThblIBaloOLIMe
3HAaHUSA U MHEHHS OTHOCUTEJbHO MOJHUTHYECKON CHUCTEMBbl, ee poJiAX U
HOCHUTeJIAX. «AddexTBHBIE (sMouoHaIbHBIE) OpHUEHTALUNY,
OTpakalolliye YyBCTBA, UCIIbITbIBA€Mble 10 OTHOLIEHHIO K MOJUTHYECKOH
cucteMe, ee possaM, 3PpPeKTUBHOCTH M BOBJEYEHHOCTH B JAHHYIO
HOJUTUYECKYI  CUCTEMY rpaxjaH. «OLeHOYHble  OpHUEHTALUU»,
cojilepalle JIMYHOE OTHOIIeHHWe K IOJUTHYeCKOW CHUCTeMe, ee
y4aCTHUKaM U UX AelcTBUAM [AnMona, 1997: 595].

Ho cymectByeT u 6oJsiee pacliMpeHHOe omnpefiesieHUe IpejMeTa
«MOJINTUYECKasA KyJabTypa». Tak, A.Sl. ®auep mnosaraet, 4To B cdepy
NOJUTUYECKOH KyJbTYpbl BXOAAT ClelUaJM3UpOBaHHbIE 006J1ACTH
rocy/lapCTBEHHOM NOJIMTUKH, HJI€0JIOTUH, yNpaBJeHYecKod paboThl,
BOEHHOE U IOJIMIEeHCKoe Jeso U Np.; 0OblJJeHHas — MEeXJUYHOCTHbIe
OTHOILEHUS MeX/y JIIOAbMHU B 006J1aCTH NPUBATHOrO0 B3aUMoJelcTBUA. B
chepy HHTepecoB INOJUTHYECKOH KyJbTypbl BXOAAT He TOJBKO
BblsiBJIeHHe 0CcOoObIX (GOpPM OCYyLeCTBJEHUS BJACTH, YyNpaBJeHUs
KOHGQJIMKTAaMH, OpraHU3aluy COTPYAHUYECTBa, HO U aHAJIM3 COLUaJIbHOH
MHU}OJIOTUH C yUETOM UX PalMOHaJbHBIX U HCTOPUYECKUX OCHOBAaHUH.

YTo KacaeTcs TUMOJOTU3ALUH NOJUTHYECKON KYJAbTYyphl, TO I'. AIMOH/,
u C. Bep6a B pa6ote «The Civic Culture» BbIAENSIOT TPU OCHOBHBIX THUIIA
MOJIMTUYECKOH KyJIbTYpBI: TaTpHUapxa/bHad; NoAJaHHUYecKas]; y4acTHs.

IllampuapxansHass noaumuveckass Kyabmypa (Wad TNOJUMTHYECKast
KyJIbTypa MEeCTHBIX OOIIUH). B 3THUX ob1ecTBax HeT
CrenyaJu3UPOBaHHbIX MOJUTHYECKUX poJied. JInJephl, BOX/AH, IaMaHbl —
3TO CMeIlaHHble NOJUTHUKO-3KOHOMHUKO-PeJUTHO3Hble POJIH. /I 4JIeHOB
TaKUX OOILECTB NMOJUTHYECKHE OPUEHTALUU OTHOCUTEJBHO 3THUX poJiel
HEOTJeJIMMbl OT PEJUTHO3HBIX WJHA COLHMAJBHBIX OpHEeHTalUH.
[laTpuapxajibHble OpHEHTALIUM TAKXKe BKJ/IIOYAIOT B ce6s1 OTHOCUTEJbHOE
OTCYyTCTBHE OXHUJAHUM IepeMeH, HWHULUUPYEMBIX MNOJUTHYECKOU
cuctemoil. Tak, B I|eHTPa/M30BaHHbIX aPpPUKAHCKUX IJIEMEHax U

KHAXECTBAX MOJIMTUYECKad KyJbTypa B OCHOBHOM MaTPpHUApPXaJIbHAA, XOTA
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pa3BUTHE KaKUX-1U60 6Gojiee CHELUATU3UPOBAHHBIX IOJUTHYECKHUX
pojie B 3THUX OOLIeCTBax MOXeT O3HayaTb IOsBJeHUe 6GoJsee
InddepeHIIMPOBAHHBIX TOJUTHIECKUX OPUEHTAIUM.

Jaxxe  KpynmHomacmiTabHble W 6oJjiee  audodepeHIUPOBAHHbBIE
HOJUTUYECKHE CHUCTEMBl MOIYT HMeTb B OCHOBE IaTpHAPXaJbHYIHO
KyJbTypy. Ho OTHOCHTe/IbHO YUCTBIA NaTpuapxaau3M 6oJjiee BepOsTEH B
HOPOCThIX TPAaJAULHUOHAJUCTUYECKUX CHCTEMaX, TIJe MOJUTHYEeCKas
clelMaju3alUsd MHUHHUMajabHa. [laTpuapxasbHasd KyJbTypa B 6oJee
AuddepeHIIMPOBAHHBIX NOJUTHIECKUX CUCTEMAX, cKopee, apdeKTHBHA U
HOPMAaTHUBHA, 4YeM KOIHUTHUBHA. JTO O3HayaeT, YTO JIIOAU B ILJIeMeHax
Hurepum wam T[aHbl MOryT CMYTHO OCO3HaBaThb CylLleCTBOBaHHeE
[IleHTPaJbHOI0 MOJUTHYECKOro pexrMa. Ho KX 4yBCTBa OTHOCHUTEJIBHO
3TOTO peXHUMa HeoNpeJesieHHble WIM HeraTUBHble, W OHH He
MHTEepPHa/IN30BaJM [He BOCIPUHSIN]| GOPMBI OTHOIIEHHH C HUM.

IloddaHHu4eckas noaumuveckass Kyabmypa. B Hell cylecTByoT
yCTOHYMBbIe  OpHUEHTAlMM  OTHOCUTEJbHO  AuddepeHLMPOBAHHON
HOJIUTUYECKOH CUCTEMbl U OTHOCHUTEJBHO TOrO, YTO CHCTEMA JAET «HA
BBbIXO/le», HO OpHEHTAalMd OTHOCHUTEJbHO creluduiyecKux 06'beKTOB «HA
BXOJZle» CHUCTEMBI 1 OTHOCHUTENbHO Ce6s1 KaK aKTUBHOTO YYaCTHUKA OYEHb
cabbl. Cyo'beKT TaKOH cUCTeMBI (I0JJaHHBINA) 0CO3HAET CylLeCTBOBaHUE
IPaBUTEJbCTBEHHOH BJIACTH M 4YYyBCTBEHHO OPHUEHTHPOBAH Ha Hee,
BO3MOXXHO, FOpJSCh €0, BO3MOXHO, He J06s1 ee U OLeHHMBas ee Kak
3aKOHHYI0 UJIH HET.

Ho oTHomeHue Kk cucTreMe BOOOIle MU K TOMYy, YTO OHa JaeT «Ha
BBIXOJle», T.. K aJJMUHUCTPATUBHON CTOPOHE MOJUTHYECKOW CHCTEMBI
WIM «HUCXOASILIEMY TIIOTOKY», B OCHOBE CBOEH MacCUBHOE - 3TO
orpaHuuyeHHass ¢opMa 3HAHHA M Y4YacTHUs, KOTOpass COOTBETCTBYET
NOJJAHHUYECKON KyJbType. Mbl TOBOPUM O YHCTBIX NOJJAaHHUYECKHX
OpHEHTalMsAX, KOTOpble Haubojiee BEPOSTHBI B OOLIECTBAX, IZe HET
chopmupoBaBunxca U AuddepeHIMPOBAHHBIX OT APYrUX 3JIeMEHTOB
CUCTEMBl CTPYKTYp «Ha BxoJe». lloAJlaHHUYeCKHe OpHEHTAaLHUH B

MOJIUTUYECKOH CUcrteMme, I/IMe}OH_[eﬁ pa3BUTbIe AE€MOKpATHUYE€CKHE

Spoteczenistwo i Edukacja - Miedzynarodowe Studia Humanistyczne Nr 2/2010



82 Cepreu Hasunosud 'aBpoB

UHCTUTYThI, CKopee, OyAyT adPeKTUBHBIMU U HOPMATHUBHBIMH, 4YeM
KOHUTHUBHBIMU. Tak, ppaHIly3cKHMH pOAJMCT 3HAaeT O CYLIeCTBOBAaHUU
JleMOKpaTHU4YeCKUX HHCTUTYTOB, HO OH He CUMTAeT UX JIETUTUMHbBIMMU.

Iloaumuueckas kKysabmypa yvacmusi. KynbTypa, B KOTOPOW YJIEHBI
o6l1ecTBa ONpe/ie/IeHHO OPUEHTUPOBAHbI Ha CUCTEMY BOOOILE, a TaKXKe Ha
MOJINTHYECKHE U Ha aiIMUHUCTPAaTUBHBIE CTPYKTYPbI U IPOLLECChI; APYTHUMHU
CJIoBaMH, KaK Ha «BXOJHOMN», TaK U Ha «BBIXOJHON» acCleKThl IOJUTUYECKON
cucTteMbl. UHAMBUAyalbHble YjleHbl TAKOW MOJUTHYECKOW CUCTEMb] MOTYT
ObITb OGJIATONPUSATHO HWJM HeOGJArompUsATHO OPHEHTUPOBAHbI Ha
pas/iM4yHble KJACChl TMOJUTHYECKUX 06beKTOB. OHHU CKJIOHSIOTCS K TOMY,
YTOObI OPUEHTUPOBATHCS HA AKTUBHYI0 COGCTBEHHYIO POJIb B OJHUTHKE.

[paxxgaHcKasa Ky/abTypa - 3TO KyJbTypa JOAJBHOIO Y4acTHS.
WHAMBU/BI HEe TOJIbKO OPHEHTHPOBAHbI «HA BXOJ» MOJUTHKY, Ha yYacTHe
B HeHl, HO OHM TaKXe MO3UTHBHO OpPHEHTUPOBAaHbl Ha «BXOJHbIE»
CTPYKTYpbl U «BXOJHBble» Mpolecchl. JIpyrUMH CJI0BaMH, HCHOJIb3ys
BBe/leHHble HAMW TePMHHBI, IpaXkAaHCKas KyJbTypa — 3TO NOJUTHYeCKas
KyJIbTYpa y4acTusl, B KOTOPOM MoJIMTUYecKasi KyJbTypa U MOJUTHYeCKas
CTPYKTypa HaXOAATCS B COTJIACUU U COOTBETCTBYIOT JIpYT APYTY.

XX Bek B KayecTBe INpPUMePOB MOAJAHHUYECKOHW MNOJUTUYECKOU
KyJIbTYpBI JlaJl UJl€0JIOTHIO U NOJUTHYECKYI0 IPAKTUKY aBTOPUTAPHBIX U
TOTAJUTAPHBIX PEXHUMOB, XOTS ee 3JIeMeHThbl PUCYTCTBYIOT U B GoJiee
pa3BUTHIX o6lecTBax. Boobule ciefyeT OTMETUTH, UTO NaTpUapxajbHad,
NoJAJaHHHUYEeCKass KyJbTypa M KyJbTypa Yy4yacTUs Jajeko He Bcerja
CYyIIeCTBYIOT B YHUCTOM M LeJOCTHOM BHJe, B3auMoOIepeleTasicb HU
JLOIOJIHASA APYT Apyra.

C nosunuid KyJbTypPHOM aHTPONOJIOTUM MOXHO TOBOPHUTb O
nojpasjieseHun MOJIUTUYECKOH KYJIbTYPbI Ha
aBTOPHUTAPHYIO/TOTAJUTAPHYI0 KYJbTYpy 3aKpblTOro o6liectBa MU
rpaxAaHcKyo (JinbepasbHO-AeMOKPATUYECKYI0) KYJIbTYPY, XapaKTepHYIO
JUI1 OTKphITOro o6iectsa (no omnpegenenuto K.Ilommepa). K.Ilonmep

IPOTHUBONOCTAaBUJ paHHUe GOpPMbl O00lIeCTBEHHONH oOpraHu3aluy,
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IIJIEMEHHOe O0OlIecTBO KaK «3aKpbITOe» COBPEMEHHOMY OOLIeCTBY Kak
OTKPBITOMY».

Hctoputo conuanbHOW MbBICIH BOOOILE U MOJUTUUYECKON KYJbTYphI B
YaCTHOCTHU MOXKHO MHTEPIPeTHPOBaTh KaK MCTOPHI0 60pbObI ABYX 3THX
IIPOTHUBOIOJIOKHBIX CIOCOG0OB colyasbHOM opraHusanuu. Crenyet
IOMHHUTB, YTO U3HAYAJbHO, UICTOPUYECKH 06I1EeCTBO GBbIIO0 «3aKPBITHIM» —
«3aKpbITBIMU» ObLIM NJIEMeHHble KyJbTYphl, AecnoTuu /JpeBHero Mupa,
rocygapctBa CpefHeBeKoBbsl. [losMTHYeckasd KyJbTypa «OTKPBITOrO
obliecTBa», paccMaTprUBaeMasl C NO3ULUH KyJbTYPHOW aHTPONOJIOTHH, -
3TO CKOpee HCK/IK4YeHHe U3 MpaBuJ, yeM HopMma. C TOYKH 3peHHUs
UCTOPUYECKOM JUHAMHMKM IOJUTHYECKass KyJbTypa «OTKPBLITOrO
ob61iecTBa» SABJIsETCS HOBallUeH.

3aKpbITOMYy OOLIeCTBYy COOTBETCTBYeT MNaTpUapxajbHbIi WU
«MOAJAHHUYECKUH» TUN MOJUTUYECKOM KyJbTypbl MO KJacCUPUKALUH
[. AIMOHJQ, aBTOPUTApPHBIA MWJU TOTAJUTAPHBIA THUN NOJUTUYECKOU
Ky/abTypbl no kjgaccuukauuu K.C.[ajxueBa, nojutvyeckas KyJabTypa
«3aKpPBITOTO», WJIU «3aJepPKAaHHOTO» 0O0IlecTBa MO KJjJaccuPpUKanuu
K. [Tonnepa.

K.[lonnep mnpoaHaiu3WpoBa/l TOTAJATAPU3M B HCTOPHUYECKOH
peTpocneKTHBe, MNPOBOJsA MNapajjeJd MexAy pas/JudHbIMA THUIAMHU
3aKpbITBIX  OOIIECTB:  IJIEMEHHOW  opraHusauued,  ¢amusmom,
KOMMYHHU3MOM, DpeJUTrHo3HbIM ¢QyHAaMeHTaau3MoM. /[l 3aKpbITOro
obliecTBa XapaKTepHbl TPaAULUsA HOPMAMUBHO20 KOA/1EKMUBU3IMA,
BbIpaXkawllasicd B abCONIOTHU3Me, KOHCepBaTU3Me, TOTaJIUTapu3Me H
KOMMYyHUTapu3Me. JTa TpaAULUs CO BCEMM pas3JUUYUAMH, He
OTMEHAKIIUMHU IpHUBEPKEHHOCTb pasJIUYHBIM dopmam
«KOJIJIeKTUBU3Ma», npociaexuBaercsa oT K.-XK. Pycco u T'.-®. Terens k
B.U. Jlenuny, K. lIMUATY ¥ APYrUM KOHCEpPBATHBHBIM PEBOJIIOI[MOHEPAM,
B MeHblel Mepe k 10. Xabepmacy.

JJ1 MONIUTHYeCKOM KyJ/bTYpbl 3aKpbITOTO O6liecTBa CBOMCTBEHHO
pe3Koe orpaHUYeHUe caMo/iesTeJbHOCTH KaK 001ecTBa B IeJI0oM, TaK U

OTAEeJIbHBIX rpyiuim, B T.4. HpO(bECCI/IOHaJIbeIX accounauuﬁ,
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caMoOynpaBJieHUs1 TeppUTOpUN (orpaHuyYeHue ¢efepasnsma), HHbBIX
CyObeKTOB  IMOJMTHYecKoro mnpouecca. [Jid  Hee  XapaKTepHbI
npeo6JiaflaHue  BepTUKaJbHBIX CBs3el  HaJ, T[OPU30HTAJbHBIMHY,
OTHOILeHHUs TOAYMHEHHOCTH, a He COTPYAHNYEeCTBa, MOHOJIOTa BJIACTH, a
He Juajiora c o6uiecTBOM. YesioBEK B TaKOW MOJUTUYECKOH KyJbType
3aHMMaeT 4YeTKO OIpeJe/leHHOe MeCTO B COLMaJbHOM Hepapxuy,
OTOX/JeCTBJIsIS cebsl C TPYNION, MHTepechl KOTOPOH NPeBaIMPYIOT HaZ ero
WHTepecaMU. JTa TOJHUTHYeCKasd KyJbTypa He HOMHHAJIUCTHUYHA,
JleCTBYIOIIMM JIMLOM ee sIBJIsIeTCS He OT/eJIbHbIN Yesl0BeK, a HapoJ WU
ero rpynmnsl: «Tbl — HUYTO, TBOW HapoJ, — BCe» — 3TOT JIO3yHI HEMELKHUX
HallMOHaJI-COLIUAJIMCTOB cTasl MaKCUMaJbHbIM BbIpa)KeHUEM
KOJUJIEKTUBUCTCKON MO CBOMM OCHOBAaHMSIM IOJHUTHUYECKOW KYJbTYpHI
3aKpbITOTO 001 eCcTBa.

B mseMeHHOM o0O6lecTBe BCe COLHMAJbHO YCTAaHOBJIEHHbIe HOPMBI,
IpaBuUJa W MpeJCTaBJeHUsl UMEIT CaKpaJbHYI0 JerMTUMaluio. YieHbl
ob61iecTBa He pedJIeKCUPYIOT 110 OTHOLIEHUIO K JAeHCTBUIO CHJI, KOTOPbIe
OHM CYMTAIOT Maru4ecKUMHU, K aBTOPUTETY KPELIOB, a N03/iHEE U CBETCKON
BJAcTH. Marudeckue o6psAAbl U Taby periaMeHTUPYIOT BCE CTOPOHBI
»KU3HU OOILEeCTBa, B TOM 4HUCJe NpeolNpesesss NOCTYyNKU UHAUBUJAA B
KOHKPeTHOM cHUTyaluM, HU306aB/sAs ero OT HeoO0XOJMMOCTH BbI6GODA,
Heo6X0JAMMOCTU NPUHUMATb pelleHUs, 3a KOTOPbIMU CJeAyeT JIMYHas
OTBETCTBEHHOCTb.

B paMkax MOJUTHYECKOW KYJbTYypbl 3aKpbITOrO0 OOIeCTBa UIMPOKO
pacnpocTpaHeHa Hujess 06 OOGLIHOCTH HCTOPUYECKOH CyAbObI AJs BCeX
WH/JMBUJIOB, NOTYCTOPOHHETO BO3JasHUS 3a Te WM HHble MOCTYIKH,
CoBeplIeHHble B 3eMHOH »XU3HU. Waesa ob6iieldl cyab6bl, COBMECTHOTO
CraceHusl WM rubesy JOMUHUPYeT HaJ, UJeell MHAUBUAYaJbHON CYyAbObBI
Y JOCTHXKUTEJIBHOCTH BO BCEX CETMEHTAax COLUOKYJIbTYPHOU XKHU3HHU.

MpicsiuTh 060 BCeM Kak O IOJMTUYECKOM, MacCKUpOBaTb BCe
ynoTpe6/jeHueM 3TOro cjoBa (HapsAy CO CCbLIKAaMHM Ha MBICAUTeENEH,
HayuMHasA oT [lnaToHa U [Jp.), OTZaBaTb BCe B DPYKU T[OCYAApCTBa,

alleJIJIMPOBATDb K roCyAapCTBY IPpU BCAKHUX 06CTOHTEJ’IbCTBaX, NOAYHUHATD
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npo6JieMbl UHAUMBUAYaJbHOCTH IPYIIOBBIM Npo6JeMaM, noJjaraTbh, YToO
KaXXJbI{ MOJHSIJICA HA YPOBEHb NMOJUTHYECKUX OTHOIIEHUHN U JOCTaTOYHO
3peJs;, 4YTOObl 3aHUMATbCA HUMH, - BOT (aKTOpPBI, XapaKTepu3ywliue
MOJINTHU3ALUI0 COBPEMEHHOT0 YesloBeKa.

B mosuMTHYecKOM KyJIbType 3aKpbhITOrO O6LIecTBA apTUKYJIHMpPOBaHA
ujiest COLMAJIBHON CIpaBeJJINBOCTH, IOHMMaeMas He KakK CTpeMJIeHHe K
pPaBHbIM BO3MOKHOCTSIM [IJI1 KOHKYPEHIIMM B Ppa3/JIMYHBIX CerMeHTax
COLIMOKYJBTYPHOH cbepbl, a Kak CcIpaBeJJuMBOe paclpejeeHre
(HampuMep, B [JOpEBOJIIOLMOHHOM pYCCKON JepeBHe paclipejesieHue
3eMJIM 110 KOJINYEeCTBY €/I0KOB, @ He TPY/L0CIIOCOOHBIX KpecThsAH). OTcroa
HeraTUBHOe OTHOlIeHWe K MOJIydeHHUI0 NPUOBbUIM, HenpusTHe
KalUTaJMCTUIECKOTO N0JX0/1a K LleHO06pa30BaHHIO, KaKk GalaHCy MEeXy
CIIPOCOM M IIpeJiJIoKeHHeM, KO BCEMY, UTO BeJleT K HHAMBUAYaAJU3aLUU U
GoJibliell aBTOHOMM3ALMM 4YesJoOBeKa OT TOCYJAapCTBa, 6GOJBIIOTO H
JIOKAJIbHOTO 061IecTBa.

OfHaKo U cero/iHa NpoSABJAETCA TsAra YeJIoBeKa K KyJbType 3aKpbITOTO
obuectBa. Tak, coBpeMeHHbI HeMeunkuil apamatypr Borto IlTpayc
HoJlaraeT, YTO CTpPaHa JIMIIb HACTOJbKO CHUJIbHA, HACKOJBKO CHUJIBHO ee
YYBCTBO OOGILHOCTH, WK JyXOBHOE eJUHCTBO. UcTopus TpebyerT... OYHTA
IPOTUB TOTAJIBHOrO 3acCU/bsl HACTOALIEro, KOTOpoe HCKJIYaeT
WHJAMBUJA, JIMIIAas €ero Kakoro Obl TO HM ObLJIO IPUCYTCTBUSA
HeINpOCBEeLeHHOT0 HpOILJIOTO, HUCTOPHUYECKOT0 NpOSABJIEHHS,
MHCTHYECKOTO BpEMEHHM.

JdTa TAra K >KM3HM B MUCTHYECKOM BpeMeHM JajeKko He 6e306U/HA,
JleJlo B TOM, 4YTO, KaK IHcaJ TeOpPeTHK KOHCepPBATHBHON peBOJIIOLUH
K. IMUTT, «MeTapu3nyeckas KapTUHA MUPA, CO3JAaHHas B ONpe/ie/IeHHYI0
3M0Xy, HMMeeT Ty e CTPYKTypy, KOTOpod o6JafaeT caMOO4YeBUJHO
npucyuas 3Tod smnoxe ¢opMa MoJUTHYecKoM opraHusauuu» [lltadd,
1997: 37]. UHbIMU Cc/I0BaMU, aKTyaJHU3al[dsi MUCTUYECKON KapTUHBI MHUpa
HeceT B cebe yrpo3y pecTaBpallUM 3JIeMEHTOB HOJUTHYECKOH
OpraHusalnuy oO6LecTBa, OYepeJHOro CpblBa B apXaWKy, oOpalleHusl K
COLIMOKYJIbTYPHOMY HacJie[JUI0 3aKpbITOr0 0611[eCTBa.
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XapaKTepeH B 3TOM CMbICJIe JOJIUHA U My4YUTeJNbHBIA NyTh ['epMaHuun
OT MOJMTHYECKOH KyJbTYpbl 3aKpPLITOTO O06IecTBa K MOJUTHYECKOH
KyJbType OTKpbITOro o6miecTBa. Eme B 1923 r. kjaccUK HeMeNKOM
autepatypel T.MaHH TOBOPWJI O TOM, YTO «IPOCUTb HeMla ObITh
IpUBEP>KEHHBIM TOMY.., YTO HapoJbl EBponbl Ha3bIiBalOT CBO60/0H, GbLIO
Obl... pABHO3HAYHO TPeGOBAHUIO K HEMY COBEPIIUTb HacW/IUe Haj, CBoeH
npupogoi» [Koykep, 2000: 32].

Kak Mbl 3HaeM, MOJOGHBIN CPBIB B apxauKy, CTpeMJIeHUe 3a4epKHYThb
pesysbTaThl HoBoro BpemeHu U Besnukoit ¢paHuy3ckoil peBOJIIOLUU
npousoiiesn B 'epmanun 30-40-x rogoB XX B. B cBoeM ToTa/iMTapHOM
BapuaHTe 3Ta NOJMUTHYecKas KyJbTypa CTPEMHUTCS HCIOJb30BaTh
JOCTHIKEHUS LMBUJIM3ALMHA MOJIEPHOCTHU AJI1 BOCCO3JaHHUS OTKHUBLIEH
COLIMOKYJIbTYPHO! TPaAUILMY, OJHOBPEMEHHOM O0NOPhI HAa palOHATIN3M U
UppalMOHa/NIN3M, Ha HayKy M TpaHCLeHJeHTHble cywHocTH. K. IIMuT:
«CybcTaHManbHass OJHOPOAHOCTb JOJDKHA ObITb YCTaHOBJEHA — €C/H
notpebyercss — myTeM OTAeJeHUS WM YHUUYTOXKEHHUS TeTepOoreHHOro...
[IlyTb K OCBOOOXK/JEHHI0 HEMEIKOTO HapoJa OT CTOJIETHEH CMYThI
Oyp:Kya3sHOTO KOHCTUTYLHMOHa/IM3Ma 6bl1 ykKazaH [utyepom» [llTadd,
1997: 38].

WHBIMM cl0BaMH, Bce MHAUBHUADL, KTO 110 TEM WJIM UHBIM NIDUYHMHAM He
BIUCBIBAIOTCA B 3Ty «CYOCTAHLMOHAJIBHYH OJHOPOJHOCTbY», [JOJHKHbI
ObITb  M30JMPOBAaHbl WJM YHUYTOXKeHbl. Teopus  rocyJapcTsa,
npeaioxeHHas K. IlIMUTTOM, ecTb OJlHA U3 MHOTOYMC/IEHHBIX MOIBITOK
HaBfA3aTh €AMHCTBO M C IOMOLIbI0 TaK Ha3blBaeMblX abCOJIOTHBIX
IIleHHOCTel coBepLIMThb Hacu/aue HaJ, He3aMeHUMOU JINYHOCTbIO KaXKA0ro
OT/,eJIbHOTO YesI0BeKa.

TakuM o06pa3oM, B NOJUTUYECKON KYJbType 3aKpbITOTO 0O6IlecTBa
HUHTEpechl OT/eJIbHOTO 4YeJIOBeKa 3aBefloMO IOJYMHEHbl HHTepecaM
BJIACTH, HALUM, ToCyjapcTBa. YesoBeKy HOPMATUBHO MNpeJNUChbIBAeTCS
KUTb B NapaZiurMe CJy>KeHUs, OLlylaTb cebs JIMIIb MaJIOM 4YacTbio
11€JIOTO, UMelolllell CMbICJI JIMUIb NOCTOJIbKY, IOCKOJIbKY OHAa 06CIy>KHUBaeT

HHTEepeChbl 3TOr'o LeJsoro.
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Bo BTopo# nosioBuHe XX B. NOJIOXKEHUE paAMKaJbHO H3MEHUJIOCH.
[epMaHMs, HayMHasA CO CBOell 3amMaJHOM 4YacTH, CTajJa COCTaBHBIM, a
BIIOCJAEJCTBUM W KJ/IOYEBBIM 3JIEMEHTOM KOHCTPYKLHMHU €BpOMencKoin
MOZEPHOCTH. [JlOCTaTOYHO TPYAHBIM MNyTb yXKe MNpojesand WU
NpOJOJIKAIOT JpyrHe CTPaHbl €BPONENCKOro KOHTHHEHTA, BKJIIOYasi
WUtanuio u Hcmanuw, no3gHee [losbiny, BeHrpuio U Japyrue ObIBIIHE
COLIMAIUCTUYECKUEe CTpaHbl. CerofHs Ha 3TOT MyTh BCTAJHW U HEKOTOpPbIE
ctpanbl CHI, nmpexzae Bcero VYkpauHa. Ilpouecc paciiupeHust
reorpaduyecKUX TpPaHUI] PACHPOCTPAHEHUS MOJUTUYECKON KyJIbTYpPhI
OTKpBITOro 06liecTBa He 3aKoH4YeH. [lociefHsss pacnpocTpaHsieTcss Bce
JlaJiblile Ha 10T U BOCTOK.

BaxxHO OTMeTHUTBH, YTO MOJUTHYeCKass KyJbTypa MOJEPHOCTH, T.e.
OTKpPBITOTO, TpPaXJAaHCKOro 06LlecTBa, ceKyJspHa. CerofHsd B paMKax
OTKPBITOTO 00llecTBA HCHOBeJaHHE TOW WJIM WHOM pEJUTHH U
NPUBEPXKEHHOCTh K aTeu3My SABJSIOTCA Cyry60 4YacTHBIM [JeJ0M
WH/JUBU/IA, He Oyy4YU rOCyapCTBEHHON U €0JI0THE.

HauuHas ¢ Besnukoil ¢ppaHIly3cKoi peBOJIOLUY, [[EPKOBb OT/eJeHA OT
rocyzaapctBa. B CeBepHoil AMepHKe W B GOJIbIIeH YaCTU €BPONEUCKHUX
rocyZiapCTB  IMOCTPOEHO  OOIIeCTBO  H300uausg (WM OOILIECTBO
noTpebJsieHus1), Haubosiee KOMGOpPTHOe B MaTepUaJbHOM ILJIaHE IO
OTHOLIEHUIO K YEJIOBEKY.

Ho araBucTHYecKHe NPOSBJIEHUS WAEOJIOTUH 3aKpPbITOro O06lecTBa
HMEWT MECTO B OTKPBITOM OOIECTBE, YTO OTPAXKAETCS, B YACTHOCTH, B
OTHOLIEHHWU K OOILECTBY MNOTpebJIeHHs, ero KPUTHKE CO CBETCKHUX H
penurvosnbix nosuuui. Tak, MoanHn IlaBen Il Bo BpeMsa BusuTa BO JIbBOB
TOBOPUJ O TOM, UTO «HeJb3s1 IepeX0JUTh OT HEBOJIM KOMMYHHCTUUECKOTO
peXuMa K HeBOJIe MOTPEOUTENbCTBA, KOTOpas siBJsieTC MHOU QopmMoi
MaTepuajn3Ma, KOTOpbIH, XOT U Ha CJ0BaxXx He oTpuuaer bora, ogHako
oTpuLaeT ero pakTaMu, UCK/IOYast ero u3 xKusHu» [['yxBa, 2001: 14].

Ho mnpouecc cekynaspusanuy MMMaHEHTEH MNOJUTHUYECKON KyJbType
OTKPBITOTO 061eCTBa, IOCTENEHHO PACIPOCTPAHSSACH He TOJLKO B apease

XpUCTHAHCKOTO MHPA, O KOTOpOM cCerogHd TOBOpAT KakK O MHpe
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IOCTXPUCTHAHCKOM, HO U 3a IpeJejaMHU 3TOro apeasa, HalpuMep B
Typuuu. U3 BbicTymeHHsa AxMeTa JBHHA: «3/eCb AOBOJBHO TPYAHO
HalTH YyesloBeKa, KOTOPbIA Obl1 Gbl TOTOB OTKPBLITO CKa3aTb, YTO OH He
BepUT B AJiaxa (ec/iu pedb, KOHEYHO, He UJeT 0 NpeJCcTaBUTe e Jpyron
koH¢eccuu) [Biacosa, 2005: 74].

OZHAKO TaKHX JIIOJleH C KaXKJbIM I0JJOM CTaHOBHUTCS Bce 6oJblie U
6oJibile. O6LIECTBEHHOE MHEHUE IPUYyYaeTCcs K TOMY, YTO BOIIPOC Bephl —
3TO chepa JUYHOM KU3HU YesoBeKa, HeMOAKOHTPOJbHON roCyAapCcTBY U
obumectBy. WHAMBHUAyaNyM3M NOCTENEHHO YTBepxjaeTcsa B Typruu»
[BnracoBa, 2005: 74]. 3To 0JHO U3 MHOTOYUCJIEHHBIX CBUJETENBLCTB TOTO,
YTO TMOJHUTHYECKass KyJbTypa OTKPBITOrO 0O6IecTBa IOCTENEHHO
pacnpocTpaHsieTcd B  Ppas/JMYHBIX perdoHax MHUpa, XOTA  3TO
HepaBHOMEPHBIN U YpeBaThl¥ CpbIBaMU MaKpomnponecc. 1 Hu4ero ¢ aTum
He MOryT TMojejaTb TpyIIbl peJUTrHo3HBIX QyHJAaMEHTaNIHNCTOB,
3KCTPEMHUCTOB-CMEPTHUKOB, IPONOBEAHHUKOB U a/IMUHUCTPATOPOB.

CoBpeMeHHbIE JileMOKpaTH4YecKHe 0OIecTBa 3amnajHOH LMBU/IM3ALUU
MOJIEPHOCTH SIBJISIIOTCH KJACCUYECKHUMM OTKPBITBIMU OO6LIecTBaMH, IO
TepmuHosiorud K. [lonmepa. OTKpbITOMYy OGILEeCTBY COOTBETCTBYeET
J1bepanbHO-eMOKpPAaTUYeCKUM THUN TMOJUTUYECKOH KyJAbTypbl (1o
xkaaccudukauuu  K.C.TampxueBa) wiam rpaxaaHckad KyJbTypa (1o
knaccudukauuu I'. Animonga u C. Bep6noi).

MOXHO TOBOpHUTB O TOM, YTO TpaKJAHCKasg KyJbTypa - 3TO
NOJIUTHYECKass KyJbTypa JIOSJIBHOIO Yy4yacTUs, XapaKTepU3yrollascs
COrJIaCOBAHHOCTbI0 W COOTBETCTBHEM IOJUTHYECKOW KyJbTYpbl U
NOJUTUYECKUX  CTpyKTyp. OHa  mpexacTaBiseT  coGOM  CUHTE3
MOJIMTUYECKOH KyJIbTYPbI Y4aCTHA C NaTpUapXaJbHOW U NOAJAAHHAYECKON
HNOJINTUYECKOW KyJAbTypodh. CTaHOBSACh YYaCTHUKAMHU NOJHATUYECKOIO
npolecca, rpaxJaHe B TO >Xe BpeMsi He OTKa3blBalOTCA OT CBOUX
NOAJaHHUYECKUX HWJM TNaTpUapXaJbHbIX OpHUEHTaLUH, 4YTO JesaeT
TPaKJAHCKYI0 MNOJMTHYECKYH KyJbTypy YCTOWYHMBOM B Ipolecce ee

BOCIIPOU3BO/CTBA, reorpaduuecKoi U TEMIOPaJbHOU TPAHCASLUH.

Spoteczenstwo i Edukacja - Miedzynarodowe Studia Humanistyczne Nr 2/2010



[MosmTHyeckas Ky/bTypa: OT TPAJULMOHHOrO 00IeCTBa K OOILeCTBY MoZiepHa 89

[lonuTHyeckas KyJbTypa MOJIEpPHOCTH, npeAnoJararas
MHCTUTYLIMOHAJIbHO 0POPMJIEHHYI0 aKTUBHOCTb CBOGOJAHOr0 MHAMBHJA,
HOpOXJaeT QpYHKUUOHANBbHBIA PEXUM AesITeJbHOCTH HWCIOJHUTEJbHON
BJIACTH, KOrJa TIJIaBHBIM CTAHOBUTCHA OTpacjieBoe GIOPOKpaTHYecKoe
aIMUHUCTPHUPOBAHUE, nparMaTH4ecKui U paloHaNIbHO
OpraHMW30BaHHbIA MOJUTHYECKUH MeHeXMeHT. WHCTUTYLHOHAJbHbIHA
HOPSIIOK B IOJIMTHKE MPUOGPETAET 3/1eCh 3aKOHYEHHbIH CUCTEMHBIN BUJ,
KOTOPOMY COOTBETCTBYeT CTPOHHas HepapXusi IPaBOBbIX MHCTUTYTOB.

Pa3BuTasg rpaxkzpaHckas KyJbTypa, Cco3Jawlias IMPOCTPAHCTBO
CBOGOJHOrO MOJUTHYECKOTO0 caMoolpejiesieHuss  acCOLMUPOBAHHBIX
WH/JUBH/IOB, TPeGYET OT HUCIOJHUTEIBHOHN BJIACTH BBICTYNIATh HE CTOJILKO
HOCHTeJIEM rocyZiapcTBeHHOH BOJIU WJIn yIpaBJieH4ecKoH
pPalMOHANIBHOCTH, CKOJIBKO IOCPEJHMKOM W ap6UTPOM IMOJUTHYECKOU
KOMMYHHUKaLMH, 6€3 KOOPAUHUPYIOLIUX YCUIUH KOTOPOTO NOJUTHYECKUH
HOpPSZL0K HEBO3MOXKEH.

Bcio  uctopuio  dYesioBeyecTBa  MOXHO — paccMaTpuBaTb — Kak
YCKOPSIOUHCS NPOLECC BbIZeIeHUS YeJ0BeKa CHayasla U3 IPUPOJHOro, a
3aTeM M M3 COLMAJIbHOTO OKpyXeHHUs. Haubosiee apTUKYJIHPOBAHHO U
SIBCTBEHHO 3TOT IPOLIECC NMPOSIBUJICS B OTKPBITOM OOILECTBE, B paMKax
KOTOPOr0o BO3HUKJA M IOJy4Yu/Ja HHCTUTYLHOHa/JbHOe o¢OopMJeHHe
LleHTpaJbHash PoJib UHAMBUJA BMECTO POJIM IJIEMEHH, TPYIIIbI, HALUU.
MoO>XHO TOBOPHUTb O MOAYJbHOCTH YeJOBeKa 3MO0XU MOJEPHOCTH, €ro
CIIOCOGHOCTH BCTPAuMBaTbCl B pasJIMYHble O6LIECTBEHHbIE CTPATH,
BbIOUPATh IpodeccHoHaIbHYIO Clellialu3aliuio, y4acTBOBaTh B BbIGOpax
LIeHTPaJIbHON M JIOKaJbHOU (pernoHajibHOM) BJacTU. YesoBeK BO Bce
6oJibliell Mepe HAYMHAET caM OINpeJe/IiTb CBOU JeHCTBUS U HECTH 3a UX
HOCJIeACTBUS BCIO [TOJIHOTY JIMYHOH OTBETCTBEHHOCTH.

BakHeHIIMM OCHOBaHMEM, Ha KOTOPOM 6a3upyeTcsl OTKpBITOE
o01iecTBO, fABJsSeTCA MNpoToJubepasbHasg/AubepasabHass  TpaJUlus
HOPMAaTUBHOI'0 WH/JUBUYaIU3Ma, LleHTpaJbHas cpeau

«MeTraTeHeHIUI», XapaKTepHbIX s COBpeMeHHOU 3M0XH,
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reHeaJloTUYeCKH BOCXOJsdAIIAas K HJee «OOLIeCTBEHHOr0 JI0roBOpa»,
unymen ot T. ['066ca, XK.-2K. Pycco.

B ucTopuu o0OIIeCTBEHHOM MBICIM K 3TOM TpaJULMUd OTHOCST
[bx. Jlokka, VY.benrtama, MW.Kanta, B.Tym6osbara, /[Ix.CT. Musis,
k. Poysica u gp. fBasiich cucTeMaTH4YeCKOM KOHLENLUer JIMYHOCTH,
IIEHHOCTeH, o6llecTBa W TOCY[apCTBa, JHOepaau3M CIOCOGCTBYET
NOSIBJIEHUID W  CTEepeoTHUNHU3aLMM HWHHOBALUW, OJAaronpUsTCTBYS
WHAUBUJYaJN3My, aHTUKOHCTPYKTHBHU3MY UM  CKeNTULU3My. B
NPAKTUYECKOM ILJIaHe JUubGepasu3M CIOCOOCTBYeT pPa3BUTHIO PBIHOYHOM
3KOHOMHMKH, KOTOpasi paJjMKaJbHO MOBBILIAET YPOBEHb 0JIar0COCTOSHUS
YyeJIOBeYeCTBa Ha MPOTSHKEHUU NTOCIeJHUX TOJIyTOPa CTOJETUH.

OCco6GEeHHOCTSIMU I'PAXK/IAHCKOHN MOJUTHYECKON KYJIbTYPHI SBJASIOTCS ee
aBTOHOMHOCTb, PAalMOHAJbHOCTb, AEMOKPAaTUYHOCTb, TOJIEPAHTHOCTb U
Iopanu3M. ['paxzaHckasg MNOJUTHYECKas KyJbTypa IOCTENEeHHO
CTAaHOBUTCA pedepeHTHON HOJTUTHUYECKON KyJbTYpPOMl COBPEMEHHOCTH,
npuYeM He TOJbKO B apeaje XpHUCTHAHCKOH/MOCTXPUCTHAHCKOU
UMBUIM3aLUU. B monutuveckoil chepe 3Ta maaHeTapHash 3KCIAHCHUS
MOJINTUYECKOH KyJIbTYPbl OTKPBITOTO 00IlecTBA BeJleT K ee yHUUKaUU
U TOCTENeHHOW [JeKOHCTPYKIMU KOJOPUTHBIX U TepPOHUYECcKUX, HO
AHTUTYMaHHBIX €€ TUIIOB.

J1 moc/ielHUX «Urpa C HyJIeBOM CyMMOM» He XapaKTepHa, po6JeMbl
yalie BCero CHUMAITCAd B KOMIPOMHMCCHOH (popMe, HAXOAUTCS OaslaHC
WHTEpPEeCOB, HHU OJUH M3 YYAaCTHUKOB MOJUTHUYECKOTO TIpolecca He
3aroHsieTcsi B 6e3BBbIXOJAHYI0 cuTyanuio. /luajor rJyiaBeHCTBYeT Haj,
MOHOJIOTOM, NMPUCYTCTBYET CTPeMJEHHEe K KOMIPOMHUCCY C OMIOHEHTOM.
«B T'ontanguu v CkaHAMHABCKUX CTPaHaX BCTPEYalTCsA YKe 3JIeMeHThI
byHlaMeHTa/IbHO J1eMOKPAaTUYECKON MOBCeJHEBHOU >KU3HU, O KOTOPOH
KaX/JOMy M3BECTHO, YTO ee HEeBO3MOXXHO OpraHH30BaTh. [loJUTHYECKUM
KyJIbTypaM HY>XeH 6JIarONpUSTHBIM KIMMaT - He Mpycckuii» [Xabepmac,
1995:53]. A.Kamio, roBopusi 0 TOM, YTO B CpeAM3€eMHOMOPCKOM
(3amagHOM) MHUpe «MOJIMTHKA NMpeJHA3HavyaeTcs AJs JJel, a He JIIoAu

s nmoautuku» [Koykep, 2000: 144]. Ee oT/indyaeT OoTKa3 »KepTBOBATb

Spoteczenstwo i Edukacja - Miedzynarodowe Studia Humanistyczne Nr 2/2010



[MonmTHyeckas Ky/bTypa: OT TPAJULMOHHOrO O0IeCTBa K OOIIeCTBY MoZilepHa 91

HaCTOSIIUM paZu OGoJjiee BBICOKOTO [00pa; TCOTOBHOCTb TepIUMO
OTHOCUTBCS K HESICHOCTH M Pas3JIM4YUsAM, BMECTO TOI'O YTOOBI yO6UpaTh UX
Y3 MOJIUTUYECKOU KU3HH... ITa TEPIHUMOCTb HE CBOMCTBEHHA CEBEPHOMY
MuUpY (MBI 6Bl CKa3a/M 3aKpbITOMY OOLECTBY) — MUPY NOpPsJKa, HACUIUA
Y JIMLIIEHHON BOOOPaKEHUSI CKJIOHHOCTHU K BOMHAM, KOTOPOM OT/IMYAETCs
HeMelKHUi Hapo/. Peub ujeT o HeMLax 0 BTopoii MUpoBO# BOMHBI, KOT/ja
OHM ellle He NPUHSJIM LIEHHOCTH MOJUTHUYECKON KYJbTYpPbl OTKPBITOIO
o6llecTBa, He BOILIM B €eBPO-aTJAHTHUYECKYI0 IO CBOeH TreHeaJoOTHU
LIMBUJIM3ALUI0 MOJIEPHOCTH.

CerogHs rJjobanu3alys HPOUCXOAUT U B chepe MNOJTUTHIECKOH
KyJIbTYpbl, KyJbTypHOe BJHMSHUE COBPEMEHHBIX OOILeCTB NPOHUKAET B
obiectBa TpaAuuuoHHble. I[lporHo3 l0.Xa6epmaca 0 BO3MOXXHOM
HallpaBJI€eHUWU [JaJIbHEHIlero pa3BUTUA HblHelIHed cuTyauuu: «B
OyAylleM K3 pas3/IMYHbIX HalMOHAJbHBIX KYJbTYp Morja 0bl
otauddepeHIMpOBaTLCA 00IIasg MOJUMTHYecKass KyJbTypa» [Xabepmac,
1995: 233].

Oco6eHHOCTH MOJMTHYECKOH KYyJbTypbl 3MOXM TJI06aIU3aLUU
eCTEeCTBEHHO  OINpeJesIOTCA  IpolleccaMd  IJ106a/M3alMM, Korja
r7106aJbHBIN NMOAXOA K KYJIbTYpe, JKOHOMHUKe, NOJUTHKE HCKIIOYaeT U3
pacCMOTpeHHUs CTpaTeruy AeHCTBUSA OTAe/bHBIX €JUHUL, WU areHTOB,
KOorJia cTapoe IOHSITHe TOCyZapCTBEHHOTO CyBepeHUTeTa TepsieT CBOU
NpeXXHUH cMbIca. [06anu3anus JIMIIWAA HallMOHAJbHOE ToCyAapcTBO
CcTaTyca aBTOHOMHOTO MIpPOKa Ha MeXAyHapoJHOH apeHe, ILeHTD
INPUHATHA PellleHUH CTal MeXAyHapoHbIM. 3TO NPUBOJHUT K OXKHUBJIEHUIO
JHUCKYCCUH 0 MMPOBOM IIpaBUTebCTBE U HOBOM MUPOBOM NOPSIJKE.

MOoXHO NPeANoIOXKUTb, YTO IJIAaHETAPHON NOJUTHYECKON KYJbTYpOU
rJ106a/IbHOTO MHUPa MOIJa Gbl CTaTh KyJIbTypa rpaxaHCKOro, OTKPBITOrO
06llecTBa, XOTSA 6bl NOTOMY, YTO BO TIJaBe Ipolecca IJI06aau3anuu
cnefyioT rocypapctBa  CeBepHod AMepukdn U EBpomnbl, KOTOpBIM
CBOWCTBEHHAa MMEHHO TaKas MO/Jie/ib MOJHUTHYEeCKOH KyJbTypel. B To ke
BpeMsl BJIMsSIHME, KOTOpoe rJiobGajnv3alysi OKa3blBaeT Ha HerJsiobasjbHble

d)OprI rpaXXaaHCKUX IpaB W KOJIJIEKTHUBHOI'O ﬂeﬁCTBHH, 3aBHUCHUT OT
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NO3ULMU B COLMAJIBHON CTPYKType M MecTa CTpaHbl (pervoHa) B
reorpaduu riaobanusauuu. Ilpoumecchl rio6anusaldy  CBSI3aHbl  C
CyOr/j106aJbHbIMU TEHJEHLMAMHU B pa3HbIX 4acTSX MUpPa M CTaJKUBAIOTCA
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IKOHOMMYECKYI0 OCHOBY 06IIecTBa MpPeMOJiepHa, T.e. TPAAUIMOHHOIO
(mouHAyCTpUANBHOTO) OOIIECTBA, COCTABJSIT 0X0Ta, COOUPATEJLCTBO,
3eMJie/iesine, PbIGOJIOBCTBO, TO €CTb KCIIOJIb30BaHHE TOTrO, YTO MOXKET
JaTb KopMslias M BMellawoLas 4dejgoBeka 6uocdepa. XossicTBeHHas
JesITeJIbHOCTh B paMKaX JOUHAYCTPUAJIBLHOrO 00IecTBa HaXOAUTCA IO
OTpeiesIIIONMM BO3/IeMCTBUEM /BJIUSHHUEM COLUOKYJIbTYPHOH TPAJUIIUY,
3aBHUCUT OT CJIeJIOBaHHUS OObIYasiM W TPAAMIUSIM M OT HPHUPOJHOTO
IJIOIOPO/IMSL MOYB, MPUTOAHBIX K MCIOJb30BAaHUI NMPU NMPUMUTUBHOM
TEXHUYECKOM/TEeXHOJIOTUYECKOM OCHAIleHHWH, OKPYXKAIoIIUM 4YeJsioBeKa
»KUBOTHBIM U PAaCTUTEJIbHBIM MUPOM, KIUMaTHYECKUMU yCI0BUSIMU. CaMo
X03SIUCTBO MOXeT 6a3upoBaThCd Ha OXOTe M COOUpATeJsbCTBE,
3eMJie/ieJINM U PbIOOJIOBCTBE, pexe Ha J0Oblue MO0JIe3HbIX UCKOMAaeMbIX U
NPUMHUTHBHOM JIECHOM XO35IHCTBE.

YeJI0BEK TPAZUIMOHHOIO O6IIECTBA COXPAHSAET eJUHCTBO C MPUPOJOH,
3aJaroniel U 00ycaaBJIUBaOeNd TEXHOJOTUH JUYHOCTHOTO U TPYIINOBOTO
BbDKMBAHUS U 3KOHOMHYECKOHW aKTHUBHOCTU. YesIOBEK TpPaJUIMOHHOTO
00IecTBa MOAYUHSET CBO 3KOHOMUYECKYIO W, OTYACTH, COLMAJIbHYIO
AKTUBHOCTb IIUKJIMYECKUM IpOLleccaM, IMpex/e BCEero CBs3aHHBIM CO
CMeHOW BpeMeH TroJa. 3eMJjs SBJsSETCA TJABHOM 3KOHOMHYECKOM
LEHHOCTbI0, ONpeJe/sAlleld COIUaNbHYI0 CTpaTUUKALUI0 O6LIecTBa.

OCHOBy 3KOHOMHUYECKOM CHUCTEMBI COCTABJISIOT MNpon3BOACTBO H
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norpeb6jeHrde B paMKax JJ0MOX0351MCTB, TOBapHO-/leHeKHble OTHOIIEHUS
He MOJIy4aloT 3HAYMUTEJbHOTO DPa3BUTHA, CYLeCTBYs B 3HAYUTEJbHOU
Mepe Ha nepudeprHt IKOHOMUYECKOHN CUCTEMBI.

’usHp aToro obuiecTsa, B TOM 4YuC/Ie U IKOHOMHUYeCKass aKTUBHOCTb
ero 4JeHOB, onpejesisieTcs LUK/IUYeCKHMMM NPUPOJHBIMM IpOLiecCaMy,
TaKMMH, KaK CMeHa BpeMeH roja, NPUJUBbl U OTJUBBI B NPUMOPCKHUX
pernoHax u T.4. [lpyu mnepexoze OT mNpucCBauBawIlEed 3IKOHOMHUKHU
cobUpaTe/bCTBa K IPOU3BOJAIEH 3KOHOMHMKE CeJbCKOr0 XO03sHCTBa
IJIaBHOW I|eHHOCTbIO JJs  JIIoZled CTaHOBUTCA MNpUrofHas  JJd
UCNOJIb30BaHUs 3eMJisl. CpeJlHeBeKOBoe BpeMs ObLIO IpeXJe BCEro
BpeMeHeM arpapHbIM. B Mupe, rze caMblM IJIaBHbIM Oblja 3eMJis, C
KOTOPOH »KWJI0O — 6oraTo WM 6GeJHO — MOYTH BCe 06IECTBO, NMepBbIM
XPOHOJIOTUYECKUM OpPUEHTUPOM 6bLa arpapHbii [Jle oo, 1992: 167]. C
TeyeHHeM BpeMeHHU BJIaJleHHe 3eMJiell onpejesiseT clocob conuaabHOM
ctpaTudukauuu. TsKkesble  yCJOBUSL  PYYHOTO  TpyZa TpeGyroT
OTHOCUTEJIbHO 0GO0JIbLIET0 4YKC/Ia paGOTHUKOB, LIMPOKO pPacnpoCTpaHeH
CeMeWHbIN TPy,

B poaunaycTpuasbHOM 06liecTBe 3HAOreHHBIH GakTop nepeMeH
JOMUHUPYeT HaJ 3K30leHHbIM, INOCJAeAHUH BBINOJHSAET YacTo JHUIb
JIOTIOJIHUTE/IbHYI0, KOMIIEHCATOPHYO0 pOJib. AGCONIOTHOE JOMUHUPOBaHHUE
COLIMOKYJbTYPHOU TpaAULMHA pajUKaJbHO 3aMejJisieT WHTEeHCHUBHOCTb
NPOUCXOJAIIUX B coLuyMe mnpoueccoB. COLUOKY/JIbTypHas TpaAMLUA
JIETUTUMU3UPYET NMPUMAT KOJJIEKTUBA (OOIMHBI) HaJ| JIUYHOCTBIO, AJIS
TPaJUMLMOHHOTO 00I[eCTBAa XapaKTepHO OTCYTCTBHE JeMOKpAaTHH, KpoMe
HEKOTOPBIX HU30BbIX HAPOJHbIX GOPM.

[laccuBHOCTb 06LIeCTBA U JIMYHOCTH CONPOBOXKJAETCA OTHOLIEHUSMHU
NOJJJaHCTBa, BpPEMEHHOW OpUEHTaLUuehd Ha «CerofHda», T.e. KU3Hb
CErofHALIHUM JHEM, HEBO3MOXHOCTb pPaboTaTb pPafu «OTJOXKEHHOTO
Crpoca», BOCIPOU3BOACTBO TpaAULHMH: «4TO Bcerja ObLIO, TO Bcerja
OyAeT», TOCIOJCTBO MHUPOBO33peHMs HaJ TexHoJorued. B pamkax
TPafMLJMOHHOIO O06lLlecTBa TpaAULUs «Kak O6poHsA» MNpHUKpbIBala

WHAWBHU A, OCBO60)KL[aH €ro OT MHOTOYHCJIEHHBIX CI/ITyaI_LI/If/'I JIMYHOCTHOT'O
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BbIOOpa M OTBETCTBEHHOCTH 3a Hero. B oTcyTrcTBue (Wau 1pu
ocsabJIeHHOH) TpaZuLUU 4YeJIOBEKYy TpebyeTcs yKe HHOH YpOBEHb
OILyIIEeHUs] CBOEW JIMYHOCTHOM LIEHHOCTU U CaMOJOCTATOUYHOCTH, YTOOBI
CaMOMY c/ieJIaTb BCe HEO6X0MMble BbIGODBI.

MpbI 3HaeM, YTO JJisd 061IeCTBaA JOUHAYCTPUAIBbHOTO TUIA COLMATbHON
OpraHU3al[MM XapaKTepeH 0CO6bIM THUN colMaJbHOCTH («Gemeinschaft»),
OCHOBBIBAKILUICS HAa 0CO60M criocobe paszieieHus TPyAa, IPUBOAALLEM K
MeXaHUYeCKOMy THUIY COLHUAJbHON COJMMJAPHOCTU. MexaHu4eckas
COJINJAPHOCTD XapaKTePU3YETCS CXOACTBOM UHAUBU/IOB, OJIUHAKOBOCTbHIO
UX OTHOLIEHUH K 06liecTBy. UHAMBHAya/lbHOE CO3HAHHE MOAYUHSIETCS
KOJUIEKTUBHOMY, JIIOJU VIOJOOJSIOTCI «COLMAJbHBIM MOJIEKYJIaM».
Takol 4YesOBeK MaKCHMa/JbHO HeCBOGOJEH, XOTS U HE OCO3HAEeT, KakK
MpPaBUJIO, CBOEH HECBOOO/IbI, «SI» UIET U HAXOJUT PACTBOPEHHUS B «MbI».

ConuapHOCTb, BbITEKawlasgs U3 CXOACTB, [JOCTUraeT CBOEro
MaKCHUMyMa TOr/ja, KOr/la KOJIJIEKTUBHOE CO3HAaHUE TOYHO NMOKPHLIBAET BCE
Hallle CO3HaHHWe U COBNAJaeT C HUM BO BCeX TOYKaX; HO B 3TOT MOMEHT
Hallla MHAUBU/YaJbHOCTb PaBHA HyJ0. Ho yesioBek TeM GoJiee cBO6O/ieH
KaK JIMYHOCTb, YeM MeHblle 3Ta 006JIaCTb COBIA/IeHUs O6LIECTBEHHOIO
CO3HAHMUS COBMAJIAeT C CO3HAHUEM OT/eJIbHOI0 UHUBUA.

YeMm obumMpHee 3Ta 06/1aCTh, TEM CHUJIbHEE CBSI3b, BHITEKAIOIIASA U3 3TOH
COJIMAApPHOCTHU. JleMCTBUTENBbHO, C OJJHOM CTOPOHBI, KaXKAbIA TeM TeCHee
3aBUCUT OT O0OIlecTBa, 4YeM G6oJsiee paszeseH Tpyd, a C Apyrod -
JesITeJIbHOCTb ~ KaXJOro TeM JIMYHOCTHee, 4YeM OHa GoJee
CNenuaJu3upoBaHa.. 3/eCh, CTaN0 ObITh, WHAMUBHUAYaJbHOCTb LEJ0ro
BO3pacTaeT BMeCTe C WHAUBUAYAJIbHOCTBIO YacTel; O0OGIIECTBO
CTAHOBUTCS CIIOCOOHee JIBUraThbCsl COTJIACOBAaHHO, B TO BpeMs Kak
KaX/IbI{ U3 ero 3JIeMEeHTOB IPOU3BOAUT 0OJIbIIEe COBCTBEHHbBIX ABMXKEHUHN
[Aropkreiim, 1996: 138].

OpraHusanuusi o6LiecTBa Ha HayajJaX OpPTaHUYECKOW COJIMAAPHOCTH
«Gesellschaft» xapakTepHa ckopee yxe /151 3N0XH MOJEPHOCTH.

BaxkHbIM B NOHHMaHUU TOro, KakK OQYHKIUOHUPYET OOIIECTBO

AOUHAYCTPHUAJIBHOTO THIIA COI.[HaJ'IbHOfI OpraHv3aluu, ABJIAETCA
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IIOHMMaHUe TOro, YTO UM COOTBETCTBYIOT OPUEHTHPOBAaHHbIE HA NPEKOB
U Tpaaunuu noctdurypaTuBHble KyJabTypbl. [locTdurypaTtuBHas
KyJbTypa - 3TO Takas KyJbTypa, I'Zile Kaxk/Joe H3MeHeHHe NpoTeKaeT
HacTOJBKO MeJJIeHHO W He3aMeTHO, 4YTO JeJbl, Jiepka Ha pyKax
HOBOPOXX/IeHHBIX BHYKOB, He MOI'YT NPe/CTaBUThb cebe /JisT HUX HUKAKOro
MHOTO OyAyllero, OTJIMYHOTO OT UX cO6CTBeHHOro mpouioro. [lpomioe
B3pOC/BbIX OKa3blBaeTCAd OyAyLUIMM KaXAOro HOBOTO IOKOJIEHUS;
IPOXKUTOE UMH — 3TO cXeMa OyAyllero AJjs UxX JeTeH.

JlJ1s1 TOTO YTOGBI COXPAHUTDb TAKYIO KYJbTYPY, CTAPUKH ObIJIN HYKHBI, U
He TOJIbKO JJI TOro, YTOObl MHOIAA BEeCTH TPYIIbI JIIOJeH Ha HOBbIe
MeCTa B NepuoAbl T0JI0Aa, HO U JJIs1 TOTO, YTOObI CJAYXUTb 3aKOHYEHHBIM
06pa3LoM XKHU3HH, KaKk OoHa ecTb. «OTBeThl Ha Bompockl: KTo 1?7 KakoBa
CYyTb MOEH >XU3HU KaK NpeJCcTaBUTesA Moel KyJabTypbl? Kak g posnkeH
rOBOPUTb, JBUIaTbCsl, €CTb, CHaTb, JIIOOUTb, 3apabaTbiBaTb Ha >KU3Hb,
BCTpeYaThb CMEPTh?» — CYUTAIOTCA NpeapeuieHHbIMU [CTedpaHeHko, 1999:
24].

WU »sTa npejpelieHHOCTb onpefessna (GYHKIUMOHUpPOBAHME U
BOCIIPOU3BO/CTBO, TOBCEJHEBHYIO KU3Hb YeJI0BeKa U 0611lecTBa B L[eJIOM,
BKJIIOYAsl ero pas/MYHble IOJCUCTEMbl, MUKPO- U MaKpOCOLHa/bHbIe
TPyNIBl, B TOM YMCJe U ceMbl0. UHBIMU C/I0BaMU, NaTpHUapXa/ibHas CeMbsl
OT/IM4aJlach OTPOMHON YCTOMYHMBOCTBIO, BOCIIPOU3BOJSACh 6€e3 BUJHUMbIX
(cyuiecTBeHHbIX) M3MeHEHMH H3 MOKOJIeHUs B IOKoJeHHe. YesoBek,
KUBYLIMH B  00OllecTBe JOWHAYCTPHUA/JbHOTO THINA COLHAJIbHOHN
opraHu3aluy, He Mor ceGe NpeJCTaBUTb UHOTO IMOJIOKEHUS He TOJIBKO
JL1s1 ce6s1, HO U JIJI1 MHOTHX, €CJIM He JJIs1 BCEX, CYIeCTB ero OKPYyKalollHX,
Tex, KeM OH caM ce6sl OKPYXHJI B CKa3Kax, CKa3aHUAX, I0BEPbAX...

Hanpumep, 60/10THbIE YePTH KUBYT CEMbSIMU: UMEIOT KeH, IJIOJSATCA U
MHOXKaTCs, COXpaHsAsA CBOH poJ; Ha 6ecKoHe4yHble BpeMeHa. C UX JeTbMHY,
GOMKHUMHU U LIYCTPHIMU YEPTEHSATAMH (XOXJIMKAMU), TAKUMU XKe YepPHbIMU
(B oT/IMYME OT HEMELIKUX KPaCHEeHbKHX), MOXHATBIMH U B LIEPCTH, C JByMs

OCTPBIMU POraMMU Ha MaKylIKe roJioBbl U AJIMHHBIM XBOCTOM, He TOJIbBKO
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BCTpeYaJIUCh [JlepeBeHCKHe pPYCCKHe JIIOJW, HO U BXOAWIM C HUMHU B
pasHoo6pa3Hble cCHoleHUs [MakcuMoB, 1995: 248].

Tak BoOCHpUHHUMAJ YCTPOWCTBO OKPYXKAIOLLEro €ero Mupa elle B
cepenuHe XIX BeKa pyccKMi KpeCcTbsIHUH. CpPaBHUM, KaK OXapaKTepHU30BaJl
06pa3 KU3HU U ceMelHble OTHOLIEHUS APYTUX MU(OJIOTUUECKHUX CYLIECTB
- IMKJIONOB 3a HECKOJIbKO ThIcs4eseTHH o 3Ttoro 'omep: «HeT Mexny
HHMMU HU COOPULL HAPOJHbBIX, HU 0OLIMX COBETOB; B TeMHBIX nelepax OHU
WJIb Ha TOPHBIX BepIIMHAX BbICOKUX BOJIBHO KUBYT; HaJl XKEHOHN U JeTbMHU
6e30TYeTHO TaM Kax/ablii BnactByer» [Amiaonbckuii, 2004: 440].
XapaKTepHO, YTO LUKJIOMBI BJACTBYIOT B CBOUX CeMbSX, ’KUBOTHBIE TaKXkKe
UMeIT nojobue ceMeid. Mbl BUJUM, YTO HauMHasi co BpeMeHU [omepa
HHYero He MeHseTCs, NaTpUapxXaJbHasl ceMbsl BOCHPOU3BOAUTCSA B CBOUX
NPHUBBIYHBIX pOpMax, BIACTh My»Ka-I[MKJIONA abCOMI0THA U 6e3pa3/iesibHa.

Mbl BHAMM, YTO 4esIOBEK B paMKax 0OLiecTBa JOUHAYCTPHUAILHOTO
TUNA COLMa/JbHOM OpraHu3aldM BOCIPUHHUMAaeT CeMbI0 KaK BbICHIYIO
LIeHHOCTb, OH TOTOB CJYyXHUTb €l, TOTOB >XepTBOBaTb BO HMs ee
6/1aronojiy4usi, COXpaHeHWs1 U BOCIPOM3BOJCTBA CBOMM BpeMEHEM,
CUJaMH, 3[J0pOBbeM, a HMHOTAA W >KU3HBI. MBIl 3HaeM, YTO HMHCTHUHKT
CaMOCOXpaHeHHUsl y 4JIeHOB KPOBHOPOJCTBEHHOW I'pyMNIbl/ceMbU 4YacTO
npUHUMaJ/IpuHUMaeT GOpMy He cTpaxa 3a cebs, a cTpaxa 3a «JApyroro».

B conuo6uosioruu ecTh CHELUaJbHbIA TEpPMUH, OIpeaessouiuii
aHaJIOTU4YHOE MOBeJleHue — «HEeNOTU3M». Y 4esoBeKa, KaK INPUPOAHOrO
CylllecTBa, CyLIeCTByeT TIeHeTHYecKas MpPeApacloJIOKeHHOCTb K
pOJACTBEHHOMY  OTGOpY, OpHeHTaluss Ha  KPOBHOPOJCTBEHHYIO
rpyImny/ceMblo, a He Ha COGCTBEHHYIO JIMYHOCTD.

O6bsicHeHHe NOZ0GHOT0 alIbTPYHUCTUYECKOTO NI0BeleHUs 3aK/II04aeTCs
B CJeAyIoLeM: 4YeJOBEK MOXeT MPUHECTH cebs B XepTBY JJIs1 3aLUThI
IPyNIbl, ¢ 4JeHaMH KOTOPOH OH OCO3HaeT CBOI OOIIHOCTb, IPU 3TOM
YyeJIOBEK, 3alUIIA0INI HHTepecbl KPOBHOPOACTBEHHOM I'PyNIbl/CceEMbH,
TepseT BO3MO>KHOCTb IlepeJaTb CBOM TeHbl CJAeJyHIleMy MOKOJEeHHUIO
HaNpsIMyl0», HO PE3K0 BO3pacTaeT BO3MOXXHOCTb KOCBEHHOH INepefadu

FeHOB 4Yepe3 ClTaCeHHbIX, 3alllMIIEHHBIX YJIEHOB IPYIINbI. HWMeHHO U3 3TOTO
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«I1epBOOBLITHOTO», ~ TEepPBOHAYaJbHOTO  HeNoTHM3Ma B  Ipoliecce
UCTOPHUYECKOTO Pa3BUTHSA yesIOBeYeCTBA BO3HUKJIM ero 6oJjiee CJI0XKHbIe
bopMbl, B TOM 4YHCJIe [YMaHU3M, pacHpOCTPaHSIOMIUICA cerofiHs Ha
6uocdepy NJIaHeThbl, pa3jUyHble BU/bl )KHUBBIX CYILL€CTB.

AnbTpyrcTUdecKkoe T1OBeJleHHe [JOCTAaTOYHO JJIMTeJbHOe BpeMs
NO0JIEP’)KUBAJIOCh 3BOJIIOLMOHHO, B IIpoliecce ecTeCTBEHHOro oT6opa,
MOCKOJIBKY JieJIajio 4eJIOBEYECKYI0 OOIIHOCTh 60Jiee YCTOWYHUBOM K
pasJMYHBIM MCNBITAHUAM, JlaBasgd €l TeM CaMbIM 3BOJIIOIIMOHHOE
IpeuMyIlleCTBO  Iepef, TeMHU  4YeJOBeYeCKUMH  T[pyNnaMu, Trje
aJIbTPYUCTHYECKOE NoBeJleHue OTCYTCTBYeET. CorJiacHO
COLIMO0OMO0JIOTUYECKUM npeJCcTaBJeHUAM, HeaJIbTPYUCTHUYHbIE
YyeJiOBeYeCKHe TpPYIIbI, COCTOALIME W3 OJHUX 3TOUCTOB, AJUTENbHOE
BpeMs CyILleCTBOBATb He MOTYT.

['oBopsa 0 cucTeMe 3roMCTUYeCKUX NPUOPUTETOB YMECTHO BCIIOMHUTD
3HaMEHUTYI0 CEHTEHIHMI0, B KOTOpOo# repoil ®.M. /locTOeBCKOTO BbIpa3uJI
KBUHT3CCEHIIUIO MOJAOOGHOr0 OTHOLIEHUS K >KU3HHU: MUPY HPOBAJIUTHCSA
WM MHe 4Yalo He NUTb. YesoBeK B Npoliecce UCTOPUU YACTO BbIOGHpasa U
BbIOMpaeT JIMYHble HWHTepechbl, NpUYeM 3TOT IpoliecC NIpHoLGpeTaeT
3KCIOHEeHIMaJbHbIM XapaKTep, YTO B ONpe/ie/IeHHOW CTeNeHU OTJiM4yaeT
COBpPEMEHHOe 4eJI0Be4eCTBO.

TpaaunMoHHass ceMbsl OCHOBbIBaJacb MMEHHO Ha HENOTHYeCKHUX
MHCTUHKTAaxX, KOTJa ee MWHTepecbl, KaK MpaBUJO, pacCMaTpHUBAaJIUCh
YyeJIOBEKOM KaK JJOMMHAHTHble B OTHOIIEHUH JIMYHBIX UHTEpecoB, 6osee
TOr0, UHTEPEChl CEMbH 3a4acTyI0 U SIBJAJIUCH BbIpaXKeHHWeM 3THUX JIMYHBIX
HUHTEPECOB.

OTMeTHM, 4YTO HeNOTHUYEeCKoe noBeAeHre 4YesioB€Ka B pPaMKax

naTpuapxaJbHOR ceMbH SIBJISIETCS OJIHUM u3 3HAKOBBIX
baMUIMCTHYECKUX beHOMEHOB. 3aMeTuM, 4TO TepMHH
«paMuIMcTUYECKU» TPOU3BOJAEH OT JaTHHcKoro familia - cembs,

ABJASACH CUHOHMMOM Bcero ceMedHoro. HWHorga ¢aMuINCTUKON
Ha3bIBAIOT KOMILJIEKC HayK O ceMbe. TepMUH «paMUIU3M» YIOTPeOIseTCs

AJId XapaKTEePUCTUKHU HpOCEMeﬁHbIX CUCTEM HeHHOCTeﬁ, rje HauBbIClIEe
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3HayeHHe 10 CpPaBHEHUIO C OCTAJbHBIMM 6JlaraMM KU3HU NpUAAETCS
ceMbe U JIeTAM.

HenmoTtuyeckoe  mnoBeJeHHe  4YJIEHOB  NaTpUapxajJbHOM  CeMbH
CTaHOBUTCA 6oJiee MOHATHBIM, €C/IM BCIOMHUTB, YTO OHA BBINOJHAJIA U
bYHKIMIO CcoLMa/bHOIO NPU3PEHHs, BKJ/IOYABLIYI0O B cebs yXoh 3a
GOJIBHBIMH M IIpecTapesblMM, pOXJeHUe, yXOJ M BOCIUTaHUE
(coyuanusanus U UHKYJbTYpaLus) AeTel, NOCKOJbKY rocyJapcTBeHHast
CUCTeMa COLMaJbHOHW IOMOIIM OblJa MNpakTUYeCKH HeHW3BeCcTHA B
TpaJULUOHHOM oO6IiiecTBe. YeM OGoJiblie ObLJIO B CeMbe JeTed, TeM
HaJleXKHee Ipe/CTaBJIsAJIOCh N0JI0KeHHe YeJoBeKa B CTApOCTH.

M. dyko, paccmaTpuBast npobJseMy AyIIEBHbIX 60Jie3HEN, 6e3yMus u
€ero JieueHUs1/c/lep>KUBaHUsl B KJIACCUYECKYI0 30Xy, 0OTMeYaeT K/II04YeBYIO
poJib ceMbU. MecTo, OTBeZleHHOe CaMOM NPUPOJOH [JiSl U3JIeYeHUs, — 3TO
He TOCIIUTaJlb, HO CeMbsl WJIA, BO BCAKOM CJiy4ae, HENOCpeJCTBEHHOe
OKpyXeHHe 60sbHOTO. Y moZj06HO TOMy KakK OeJHOCTb HCYe3aeT IMpPU
CBOGOJHOM oOOpalleHHu paboyeil CUJbl, 00JIe3Hb [JO/DKHA OTCTYNHUTh
nepej, TeMu 3a60TaMM, KOTOpble CAaMOINIPOM3BOJIbHO OKa3bIBaeT YeJI0BEKY
ero ecrecTBeHHas cpeja: Eciu obuiecTBO cTpeMHUTCA K NOAJHHHOMY
MUJIOCEP/IMIO, OHO CaMO JI0/PKHO NPUHHUMATh B HEM BO3MOXXHO MeHbIllee
ydacTHe U B TOH Mepe, B KaKOW 3TO OT Hero 3aBUCHT, IPUBJIEKaTb K 3TON
JlesITeJIbHOCTH CUJIbl YaCTHBIX JIUL U ceMelt [DPyko, 1997: 410].

JTO ciyKeHHe ceMbe U MMIlepaTUBHOE COOJII0leHHe ee HHTEPEeCoB, UX
6e3yCc/I0BHBIA NPUOPUTET HAJ, BO3MOXKHBIMU MHTepecaMu WHAMBUAYyYMa
MHOT0 Tpe60BaJIo OT YeJIoBeKa, HO U MHOTO eMy /iaBaJio.

BoT kak usBecTHbIN counosior A. llyn B cBoelt kiaccuvyeckoil paboTte
«BosBpamarmuicsa JIOMOT» XapaKTepUusyeT 0COGEHHOCTH
TpPaJULIMOHHOW CeMeNHON YesI0BeYeCKO! )XU3HU. JKU3Hb JjoMa O3HavyaerT...
)KM3Hb B aKTyaJIbHBbIX WJIM NOTEHLHAJbHBIX MEepBUYHBIX Ipynnax, T.e. B
o01eM C JAPYyrMMH OPOCTPAHCTBE U BpPEMEHW, B OOLIEeM OKpYKEeHUHU
06'bEKTOB Kak BO3MOXHBIX IieJiel, CpeAiCTB U UHTepecoB, OCHOBAaHHbIX Ha

HeNpepbIBHOM CUCTEME peJleBaHTHOCTEM.
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Kutb goMa - 3TO 3HAYUT BOCOPUHUMATL APYroro Kak YHUKaJbHYIO
JINYHOCTb B >KHUBOM HACTOALEM, pasfiefATb C Hel aHTULUIALWH
OyAyliero B KauyeCcTBe IIJIaHOB, HaJeX], W KeJaHUH, HaKOHel, 3TO
O3HayaeT UIaHC BOCCTAaHOBUTb OTHOLIEHHS, €CJU OHU MNpepBaHbl. [Jlid
KaXXJJor0 M3 TMapTHepOB 4yasd >KHU3Hb CTAaHOBUTCS 4YacTblO e€ro
aBTo6HOrpadu, 3J1IeMEHTOM JUIHON UCTOPHUH.

Tenepp obpaTuMc K TeMe 3KOHOMHUYECKMX OCHOBAaHMWM, Ha KOTOPBIX
CyllecTBOBa/Ia, a B pAJfie PErMOHOB MHpa W MO Cel JeHb CyLlecTByeT
naTpuapxaJibHas ceMbsl. MbI 3HaeM, YTO B YCJI0BUSAX
CeJIbCKOX03SIICTBEHHOTO, T0 TNpPeUMYyLleCTBy, INPOU3BOJACTBA CeMbs
BBINOJIHSAJIA QYHKIUI0 BaXKHEHIel NPOU3BOJCTBEHHOW sYeHKH, Oblia
3KOHOMMYECKON CTPYKTYypOH, B paMKaXx KOTOPOH CO3[aBajuCb H
aKKyMyJIMPOBAJIMCh MaTepHuaJibHble pecypchbl: GO0JBbIIMHCTBO MYXXYUH U
YKEHIIMH BBIHYX/IeHbl 6bUIM paboTaTb Ha 3eMJle; TPYA 3TOT ObLI TAXKes U
HebJ1aroiapeH.

dyHKIMOHMPOBaHUe CeEMbU KaK IPOM3BOACTBEHHON A4elKU 0611ecTBa
IpUBeJO0 K ee CaMOMy aKTHBHOMY V4aCTHIO B paclpejieleHUd U
nepepacnpezeeHuu MaTepHaJbHBIX pecypcos, HacJie[[l0BaHUHU
COLIMAJIbHBIX poJield, HULIEeThl U GOraTCTBa, BJACTH M HpuBUJerui. Jo
HayaJa WHAYCTpUANIN3aL U 60JIBLLIMHCTBO ceMel SIBJISLJIUCH
IPOU3BOACTBEHHbIMU sYeliKaM{, OHM o06pabaTblBajJk 3eMJI0 WU
3aHUMaJIMCh PEMEC/IOM.

Jlo co3maHUsA COGCTBEHHBIX PENPOAYKTUBHBIX CeMel JIIoJaM, Kak
IpaBUJIO, BXOAUJIN B COCTaB APYrUX CeMeM, C YIeHaMH KOTOpbIX BMeCTe
KUJIM U paboTanu. Beibop Oyayiiero cymnpyra o6bIYHO ONpeJesisijv He
JII060Bb U pOMaHTHYECKHEe YBJIEYeHHs, a COLHalbHble U IKOHOMHUYECKHUE
HWHTEepeChHl, JUKTOBaBILHE Heob6X0IUMOCTh 6ecrepe6oHOTO
GYHKIIMOHUPOBAaHUSA CeMeNHOT0 IPOU3BO/CTBA U 3a60ThI 00 MXKANBEHLAX
[Cupnmenc, 1999: 365].

JaHnyo 3. 'mafeHcOM XapaKTepUCTHUKY NaTpHapXaJbHOW CeMbU H

0COGEHHOCTe! B3aUMMOOTHOILEHUU JoJell B ee paMKaxX NOATBEPXKAAeT
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OTPOMHBIA MacCUB KaK MepBUYHOHN (3IMIUPHUYECKOH), TaK U BTOPUYHOU
(o6o6mmatonei 1 aHAJIU3UPYIOIel) HHPOPMAITHH.

Jabel He YTOMJATb BHHUMaHUs  YWTATeJs IepeyrucIeHuEM
MHOTOYHCJIEHHbIX IIPUMEpOB, IpHBeAeM TOJbKO CBUAETeJbCTBO X.
ApeHAT, OTHOcsAlleecs K nepuoay A0 Bropolr MupoBod BOHHEBEL B
eBpeHCKUX CeMbsX, a eBpelcKass ceMbsl OYeHb [JIOJIF0 COXpaHsJa
KJIaCCUYeCKHe NaTpUapxajbHble YepThbl, HHAWUBHJ pacCMaTpUBAJICS
npex/e BCero Kak 4jeH ceMeHCTBa, ero 06s3aHHOCTU ONpeessINCh B
HEPBYI0 OYepelb CEeMEeHCTBOM, KOTOpOe OBbLIO BaKHee JKU3HU U
JIOCTOUHCTBA UHAMBHUIA [ApeHaT, 1996: 71].

B Masiopa3sBUTON B CpaBHEHUHU C AHTUYHOCTBIO U COBPEMEHHBIM el
uciaMckuM BocTokoM cpenHeBekoBoil EBpome, kak, BOpodyeM, U B
HOJaBJISIOIIEM OOJIbLINHCTBE pErvuoHoOB TOTZALIHEr0 MUpa,
eCTeCTBEHHbIM  06pa3oM  CyLlecTBOBajJa W  BOCIPOU3BOAMJIACH
naTpuapxajbHass ceMbs. YesJoBeK B ee paMKax OCO3HaBaJ CBOHO
KOJ/UIEKTUBHYI0 WJEHTHYHOCTb B OTHOLIEHUM 3TOM JIOKaJbHOH
KPOBHOPOJCTBEHHOW TpyHIbl, HO KpOME€ YyBCTBA CONPUYACTHOCTH M
rapaHTUM OT OJJMHOYeCcTBAa OHAa BCTpauBajJa HHJAMBHAA B XKeCTKO
yepapxuyecKue OTHOIIEHUS FOCHOJACTBA U MOAYUHEHUS, U IOAUYHHEHHON
CTOPOHOH 3TOH MHMKpOCOIMAJbHOH KOHCTPYKLMUH ObLIM >KEHLIMHBbI U
JleTH.

O6ulecTBY [JOMHAYCTPHAJbHOIO THUIA COLMAJbHOH OpraHU3alMU
NPUHAAJIEXXUT W pasfieieHue TpyAa MeXJAy IOoJaMH, U JKeCTKoe
IPOTHUBOINOCTaBJeHHEe BCEeX BHJAOB JeATeJbHOCTM M OpPyAHH Tpyaa
COTJIACHO TOMY, KAKOMY I10J1y OHU MPUCTAJIH, U CTPYKTYpa IPOCTPAHCTBA C
€ro ONMO3WIMeH NyOJUYHBIX MecT (pbIHOK, MeCTO COGpaHui),
SBJISIOIUXCA MYXCKHMHM, W MeCT [NPUBAaTHBIX, «BHYTPH» [JI0OMa,
Ipej0oCTaBJeHHbIX KeHIMHaM. Ta e ONIO3ULUS MY>KCKOT0 U KeHCKOT0
BOCIIPOU3BOJAUTCS U BHYTPH AOMa, I'Zle eCTb MY»KCKO€e MeCTO — y o4ara —
YKEHCKOe, T0BJIMXKe K BOJie, )KUBOTHBIM U PaCTEHHUSM.

B pamkax Hallero JAucKypca KpaillHe BaXKHbIM O0GCTOSITEJbCTBOM

ABJIA€eTCAd TO, YTO AOUHAYCTpPHUAJIbBHOE 06H_[eCTBO ABJIAETCA 06LueCTBOM
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KJIaCCHUYeCKoro MnaTpuapxaTa. BoT kak XapaKTepHU3yHOT OCOOGEHHOCTHU
naTpuapxaTa HauboJsiee paJiuKkajibHble EMUHUCTCKUE aBTOPLIL. JKeHINH
yTHETAIOT, My>K4UH — HeT. JTa crnenuduyeckast popmMa »KM3HU Ha3bIBaETCs
naTpuapxaToM.

Myx4MHa NpUCBavBaeT cebe Jiyyllue cOLMaJbHble POJU U JEPXKUT
KEHUIMHY B  TIIOJIO)KEHUH TOJYMHEHHOM W  3KCILIyaTUpPYeMOM.
PagukanbHblll GeMUHU3M ONpese/sieT NaTpUapxaT KaK «CUCTeMY BJIACTH,
IpU KOTOPOM HMMEHHO MYKYHMHe INPUHAJJIeXUT BepXOBHAsd BJACTb HU
3KOHOMMYECKHe NMpPUBUJIETHU... B 4aCcTHOCTH, My>XYMHBI KOHTPOJUPYIOT
YKEHCKYI0 CeKCyaJIbHOCTb U JOMHUHHUDPYIOT B COLMAJbHBIX MHCTUTYLHAX,
YTO MoolpsieT obeclieHMBaHHe XeHIIMH U Npo/JJieBaeT UX MOJAYUHEHHe»
[3nnmoT, Menaenn, 2001: 106].

Ytobbl [JaTh elle 0oJiee pa3BEpHYTOe MpeJCTaBJeHHEe 00 3TOM
COLIMATIbHO-KOHCTPYUPYIOLleM sIBJICHWH, TIpUBeJeM TOYKy 3peHHus
W3BECTHOM aMepuKaHCKOW ¢eMuHUCTKH A. Pudy, KoTopyw oHa
npejcTaB/seT Ha CyA OO6LIECTBEHHOCTH B cBoel KHHUre «PoxaeHHas
»KEHLMHOW». MBI IoJ1araeM, 4YTO OHa JjaeT BIOJIHE T0APO6HOE U OLleHOYHO
OKpallleHHOe oOllpeJieJleHHe NaTpUapxaTa, ONpejesieHHe, BIOJHe HaMH
pasjesseMoe.

[latpuapxatr - 3To  BjaacTe  OTHOB.  CouMaJbHO-pPOJOBasd,
ujieojoruyeckas, NoJUTHYECKass CHUCTeMa, B KOTOPOH MYXKYMHBI IpHU
MOMOIIY CHUJIBI, NPAMOTO JAaBJeHHUs HWJIW IMOCPeACTBOM CJIOKHBLIErocs
puTyaa, TpaAULMY, 3aKOHA U S13bIKa, 0OblYaeB, 3TUKETa, 06pa30BaHUs U
pasziesieHUs TpyZAa pellalT, KaKyl poJb OTBOAUTH (MM He OTBOJUTD)
)KeHILMHe B UX Wrpe. B [aHHOW cucTeMe >XeHCKOe Bcerja U Be3Je
MOJAYHMHEHO MYXCKOMY. JTO BOBCE He 3HAYMT, UYTO >KEHILHWHbl He UMEKT
BJACTM WJM YTO BCEM >KEHLIMHAaM JAHHOM KyJbTypbl HeJOCTYIIeH
onpejies/IeHHbIM TUN BJIACTH.

«B ycnoBusix maTpuapxaTa s MOTY >XUTb Ha »KEHCKOW I0JIOBUHE WJIU
BOAUTb TPY30BUK; MOTy CTaTb TIJIaBOM TroOCyJapcTBa MO MpaBy
HacJeJ0BaHUsl WJM B pe3yJibTaTe BbIGOPOB, UM MHE MOXET BbINACTb

y4acTb OOGCTHPBIBATH KEHY MUJUIMOHEPA; S MOTY HPHUCIYKHUBATb CBOEMY
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MYKy B TJINHOOUTHOW 6epOepcKoit XMKHHE, TOAHOCS eMy YTPEHHUM Kode,
WJIY L1eCTBOBATb B IPOLIeCCUU aKaJleMUKOB.

Ho kakoB 6bl HU OblLI MOH CTaTyC WM KaK Obl HU CJIOXKUJIHCh
06CTOATENbCTBA, K KakoMy 6bl 3KOHOMMYECKOMY KJaccy 5 HH
NPUHAZJIENKAJA, s )KUBY MO, BJACTBIO OTLOB U UMEI0 JOCTYI JIUIIb K TOH
YacTH NPUBUJIETUH WIH BIUSAHUSA, KOTOPYIO NOXeaaeT NpeJoCTaBUTb MHe
naTpuapxaT, U TOJIbKO 10 TeX IOp, NOKa s IJady CIOJIHA 3a COrJIacHe C
HUM» [beMm, 2004: 78-79].

OGpamaeM  BHUMaHMe  4YUTaTesJss Ha  CJIeAyIOllee  BaXKHOe
06CTOATENBCTBO. BblpaxkeHHble MYXCKHe XapaKTepPUCTUKH, TaKHUHe, Kak
¢du3uveckass CWJa, arpecCUBHOCTb, aCCEPTATUBHOCTb, GOPMHUPYIOT THUI
JIOMMHaHTHoro campa - A (Mayo) - THUOD [OJYrpaMOTHOTO,
OrpaHUYEHHOr0, HO MY)XECTBEHHOTO W HENPEKJOHHOr0 «apMeicKoro
KoMaHJupa». K Mmofo6HOMYy THIy JMYHOCTH INpHHAAJNeXaId MHOTHe
HOJIMTUYECKHE JUKTATOPbI U OPraHU3aTOPbl BOEHHBIX MMy TYeH.

B To e BpeMsl My>XYMHBI MOTYT BBICTYIIaTb U B MHOH POJIM - 3a CYeT
NPaBONOJIYIIAPHOA HWHTYULMH U OOpPa3HOTO LEJOCTHOIO BHUAEHUS
peaJbHOCTH OHHM MOTYT ObITh CTpaTeraMy, NpejcKasaTeasMu OyAylLero,
pedepeHTaMM, KOHCYJbTAaHTAaMH W MPOCBEIEHHBIMU, OKPbLIEHHBIMU
HOJUTHYECKUMH JleATeIAMU.

JTa HepapXUYHOCTb CEMbH, TOJUUHEHHUE KEHIUMH U JeTeld MyXYUHE B
CBOel reHeaJIOTHH UMeeT KaK GMOJIOTHYECKHe, TaK U COLMOKYJIbTYypHBbIE,
HpeX/e BCero peJIMrio3Hble U CHMBOJIMYECKH € OCHOBAHHUS.

W3BecTHbIH $paHuy3ckuil conuosor . Bypabe 3ameTus, 4To Bcerja
BUJIeJl B MY>KCKOH rereMOHHUU U B TOM CIIOCOO€e, KAKUM OHA BHEAPSETCS U
KaKUM el MOAYMHSIOTCSA, 06pa3LoBbId MpUMep 3TOr0 HapaZoKcaJbHOTO
HOJYUHEHUS], pe3yJIbTAT TOTO, YTO HAa3bIBAIOT CUMBOJIMYECKUM HACUJIMEM,
HacW/ueM MATKUM, HeYyBCTBUTE/JbHBIM, HEBUAUMBIM JAaxKe JJI CaMHUX
€ro JKEepTB, OCYIeCTBJASIOIIMMCA T[JIABHBIM 06pa3oM B  YHCTO
CUMBOJIMYECKHX ¢opMax KOMMYHHUKAlMM, 3HaHUs (XOTsS IOC/e/Hee
CKopee cJefloBajio Obl Ha3BaThb HEY3HAaBaHUEM), MPU3HAHUA U Jaxe

YYBCTB.
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JTO HEOOLIKHOBEHHO OOBLIKHOBEHHOE COIMa/JIbHOE OTHOILEHHE
HauboJiee BBIMYKJIO MMOKA3bIBAET JIOTUKY T'OCIOJCTBA, OCYLIECTBJISIEMOr0
OT UMEHHU CUMBOJIMYECKOT0 NMPUHI[UIIA, 3HAKOMOI'0 ¥ MPU3HABAEMOI'0 KakK
TeMH, KTO FOCNOACTBYET, TaK U TEMHU, KTO NOJUMHAETCS, OT UMEHH A3bIKa
(unu onpezeieHHOTO0 BBITOBOPA), OT UMEHU CTUJIA XKU3HU (WJIK criocoba
MBIC/IUTh, TOBOPUTb WJIM JIeHCTBOBaTh) WJIH, B Gosiee 0OLIEM BHU/JE, OT
HMEHU HEeKOTOPOro OIpeJeSeHHOI0 CBOWCTBA, BBICTYMAIOMIETO0 KakK
3M6JieMa uau cturmar [CokyJiep, 2003: 40].

Mbl 3HaeM, YTO MAacCOBO pacIpOCTPaHEHHbIE MOHOTEHUCTUYECKHE
peNuruy, Takve Kak HWyJau3M, XpUCTHAHCTBO, MCJaM, CAaHKLHOHUDPYIOT
HEPaBEHCTBO MeXJy MYKUUMHOW U KEHIIUHOH, Jesierupys MyKUUHe B
paMKax ceMbU KyJa 6oJsiblile MOJHOMOYHMH, YeM JKEHI[UHAM W [JIeTSIM.
CorslacHO ynayHoMy onpefesieHU0o CUMOHEBI Jie boByap: «4esioBeK — 3TO
MY>K4YMHa.. U OH olpefesseT KeHIUHY He 4yepe3 ee caMy, HO yepe3 ee
OTHOLIEHHWEe K HEMYy; OHa He paccMaTpUBaeTCs KaK aBTOHOMHasi
CYUIHOCTb.. OH - 3T0 CyOGbeKT, oH - AG6COJIOT; OHa ke - Jlpyron»
[XKepeb6kuHa, 2001: 43].

BnHauvasie 6bIJIO CJI0OBO, MPAKTHYECKONH MOHOMOJIMEN HA KOTOPOE /I0JIT0€
BpeMs 006J1a/jlajii MUPOBbIE PEJIUTUH, U 3TO CJOBO HAJIOJTO ONpPEJEeTUI0
reH/iepHble POJIM MY>KYHUHBI U KEeHIL U HBI.

Bot Kak omnpejensieT TpaJUIIMOHHbIE XapaKTEPUCTHUKH,
HPUNKChIBaEMbIe MYKUMHAM M KeHIrHaM, B. llly6apr.

My>KCKOU CKJIaZ — 3TO BOJIS K BJIACTH, JOMUHUPOBAHUE UJIeU TpaBa HaJ,
ujieel J106BY, JEeWCTBUS HaJ, CO3epLAHMEM, paccyZKa HaJi YyBCTBOM.
JKeHckuill ckJaf - caMooT/jaya, 0JaroroBeHdue, CMUpPEHHE, TepIeHUe.
My>x4MHe CBOMCTBEHHBI KPUTHUKA, paljMoHaau3M. JKeHIIMHe — HHTYyULIUA,
BOCIIPUMMYUBOCTL K  BHYUIEHUIO, Bepa. MyX4yuHe  HOpHUCYIIH
060C06/IEHHOCTD, IPUHIIUII IeJIeHUs], MEXaHUCTUIHOCTb.

’KeHiMHe - NPUHIUI LEJIOCTHOCTH, OPTaHUYHOCTB. [IpenmyliecTBO
MY>KYUHBI — KOJINYeCTBEHHOE, O/JJHAKO OHO TauT B ce6e M OMAaCHOCTb: OHO
JaeT My»XYMHe B PYKH Opas/bl MpaBJieHHs, HO YIPOXKaeT CKOBbIBAHUEM

BOJIBHO TeKymeﬁ KHU3HHU. MY)K‘{I/IHEI oTaesdeTrca OT BCEO6IJ.[€F0 )41
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CTPEMUTCS K aBTOHOMHUU. B pesysbTaTe CTAaHOBUTCHA OJUHOYKOMH,
MOHa/04, IMYHOCTHIO.

’KeHiuHa, HaNMPOTUB, YYBCTBYET CBOK COEJUHEHHOCTb C I€JIOCTHBIM
MupoM. OHa yKOopeHeHa B TpUPOJeE, CJOBHO pacTeHue. MyX4yuHa
BOCIIPUHUMAET CBOE TeJIO KaK UHCTPYMEHT, CPEJICTBO, OPYKHUE, C KOTOPbIM
OH BCTymaeT B 60pb0Oy. XKeHIIMHA OlIylaeT TeJ0 KaK MepPBOUCTOYHUK U
NEepBOOCHOBY CBOEM CYIIHOCTH, KaK COCY[, B KOTOPOM OHa YKpbITa OT
ONacCHOCTEN.

JUisT My>KYUHBI KUTb 3HAYUT 60POTHCS, YOUBATh, YHUUTOXKATh KU3Hb;
JUIS JKeHIIWHBbI KUTb 3HAYUT MPOJOJKATh POJ, POXKaTb, OGHOBJATH
KU3Hb. My»CKOU NPUHLUUI €CTb NPUHLUI CMEPTH, KEHCKUU — IPUHLUI
BeYHOW ’KM3HU. [loaTOMYy IKeHCKHe 00pasbl SABJISAITCA y HApOJAOB
CUMBOJIOM HX BedyHocTd M Mmiaogopoaus (EBa, XaBa, eBpelckoe uMs
npaMaTepu 4YeJioBe4YeCTBa, O3HayaeT »ku3Hb) [ly6apTt, 2000: 179].
TocnofcTByOIIME PEIUTUN TOAYEPKUBAIOT MY>KCKHE TPEPOraTUBHI.

3To, mpexze BCero, MOHOTEUCTUYECKHUE DPEJIUTUM: UYAAW3M, UCAaM U
XPUCTUAHCTBO. YTO KacaeTcsi MOHOTEUCTHUYECKUX DPEJIUTUN HyJausMma U
XPUCTHAHCTBA, TO Mbl OGpaTHUMCSl K NEpPBOMCTOYHHUKAM, K Berxomy u
HoBomy 3aBeTtam: «U ckasas T'ocnogps Bor: “He Xopo1io 6bITh 4esIOBEKY
O/IHOMY; COTBOPUM eMy IIOMOIIHHKA, COOTBETCTBEHHOro emy“. [loTomy
OCTaBUT YeJIOBEK OTL[A CBOEro M MaThb CBOI, U COEJUHHUTCA C >KEHOH
CBO€I; U OyAyT ojHa MioThb [BeiTHe 2,18 u 24.]; «XKéHbI, MOBUHYHTECH
CBOUM MYVXbSIM, YTOObl T€ M3 HHUX, KOTOpPble He IMOKOPSITCSI CJIO0BY,
»KU3HBIO KEH CBOUX 6€3 CJI0Ba MpHOGpeTaeMbl ObLJIM, KOTJa YBUAAT Bally
YUCTY10, 60r060sI3HEHHYI0 KU3Hb» [1-e nociaHue Iletpa 3,1-2]/.

Mbl He OyJeM BO MHOXECTBe IPUBOAUTbL 6UOJIeHiCKHe LUTATHI,
CBSI3aHHBbIE C POJIBI0O MYXXYMHBI M JKEHUIMHBbI B CEMbe W B Ipolecce
BOCIUTAHUS JIeTeHl, Mbl JINIIb YKAXKEM BCEM TeM, KTO JKeJIaeT 60Jiee MOJTHO
paccMoOTpeThb 3TOT BOIPOC, CIHUCOK M3 KopIyca 6ub/ieiickux TeKCToB [CM.,
HanpuMmep: Boitue 39; 2-a Hapcts 11 u 12; Matdesa 19, 3-9; [lputuu 6,
23-33; llputum 7; [Iputum 9,13-18; Mapka 6,17-28; Kosoccanam 3, 18-
21; Konoccsinawm 3, 5; Mcxop 2,1-10; Yucna 27,8-11; Uucyc HaBun 24,15;
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1-a Uapcts 1; UoB 1,5; Ilcanom 77,1-8; [lcanom 143,12-15; [Iputuu 17,6;
Mputyu 20,11; MMputum 29,15 u 17; Mapka 10,13-16; Jlyku 2,41-52; 2-e
Tumodero 1,5; 2-e Tumodeto 3,15]. EcTecTBeHHO, YTO Ha 3Ty TeMy
CyLUleCTByeT elle 6Gojiee oOOWmHMpHas JIUTepaTypa, HalHCaHHas
XPUCTUAHCKUMU aBTOPAMU MOCJIe CO3/IaHUsl KJIACCUYECKUX HOBO3aBETHBIX
TEKCTOB.

Takoe NOHUMaHUE MPOLUTUPOBAHHBIX OUOJIENHCKUX MEPBOUCTOYHUKOB
BIIOJIHE TOJKPEIUIIETCS TaKXKe B3IJISIJaMU Ha Mpo6JIeMy MYKCKOTro
PEBOCXO/ICTBA, HOJIyYUBLIETO CTOJIb SIBHYIO PEeJIMTHO3HYI0
JIETUTUMAIMI0, MHOTHUX BUAHBIX GUI0CODOB, COIIUOJIOTOB, ICUX0JI0TOB XX
Beka: «bBor coTBopseT MHUpP CBOUM CJIOBOM, 4YTOObI yGeAUTENbHO
NOAYEPKHYTh  IPEBOCXOACTBO  MaTpHapXaJbHOW  KyJbTypbl  Haf
MaTpUapxajJbHOW, U OubJeiickag HUCTOpPUS COOOIAeT HaM O
NPOUCX0XKAEeHUU EBBI U3 pe6pa MY>KYHHBI, @ HE MYXYHHBI OT YKeHIIIMHbBI»
[®pomm, 1998: 115].

CBUJleTe/NIbCTBA TOMY MHOTOYMCJEHHBI, HO MbI IPHUBEIEM 3/eCh
XapaKTepHyl i paHHero CpeJHeBEKOBbSl BbIJIEPXKKY U3 pPabOThI
Actepus Amacuiickoro, oTHocsencs K IV Beky. OH mucal o TOM, 4YTO
»KEHI[MHA 3TO JIpyr, NOMOUIHMUK W CJyra 4eJjiOBeKa, a 4YeJOBEK 3TO
MY’KYHHa.

JKeHmuHa - 3TO Kak Obl 4YacTh Tebs CamMoOro, 3TO IOMOILIb TBOS,
yTellleHWe TBOE B XKM3HEHHBIX HUCMbITaHUAX. OHA yXa)KHBaeT 3a TOOOU B
6oJsie3nu. OHa yHUMaeT TBOKW 60Jib. OHa aHTesI-XpaHUTeb TBOEro 04ara;
3alUTHUIA TBoUX MpaB. OHAa CTpaZilaeT TBOMMH CTPaZaHbsIMH, pajlyeTcCs
TBOUMHU paziocTaMu. OHA COXpaHseT TBOe 6OraTCTRBO.

Ecsiu ke 6efieH Thl, OHa yMeeT MPaBUJIBHO HUCIOJIb30BaTh JaXKe CaMble
CKpoMHbIe cpejfcTBa. Korga cyacTbe Te6e M3MEHUT, Thl 3aMbIKAElIbCS,
najasg AyxoM. TBOU JIOKHBIE APY3bsl UCYE3AIOT, TBOU Pabbl MOKUAAIT
Te6s1. U ToIbKO eHa 0CTaeTCs CAYrol0 My»Ka B ero CTpajlaHbaX, 0Ka3biBast
yXoZ, B KOTOPOM Thl HyXJaelibcd. OHa ocylIaeT TBOU CJIe3bl,
NepeBA3bIBAET TBOU PaHbl, ec/iv Tebe HaHeCJU UX, U CJIelyeT 3a TO6010 B
teMmuuny [Illy6apT, 2000: 183].
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CerofHs  4YeJioBEK B  paMKax  apeaja  XpUCTHAaHCKoh  /
NOCTXPUCTUAHCKON ILMBUJM3AaLUM TOCTENEHHO BBIXOAUT 3a PpPaMKH
KJIaCCHUYeCKOoro naTpuapxaTa, HO OH U CeroJiHsi HaXOJUT CBOe y6exullle B
HHBIX KyJbTYpPHO-LMBUJM3ALMOHHBIX apeajlax, B YacCTHOCTU B apeaje
MYCYJIbMaHCKOT0 MUpa.

WTtak. Myx4nHa-MyCyJbMaHUH MOXET X€HUTbCA Ha XPUCTHAaHKe WU
eBpelike, HO XpUCTHAHHUH WJM eBpeld He MOTYT >XeHUTbCS Ha KeHIHHe-
MycCyJbMaHKe... My>X4YMHa-MyCy/JIbMaHUH MOXeT HMeTb OJHOBPEMEHHO
yeTbIpe KeHbl, HO KeHIIMHA-MyCy/IbMaHKa MOXeT UMeTb TOJbKO OJHOTO
My»a. My>»4MHa-MyCyJIbMaHUH MO>KeT pa3BecTHUCh CO CBOEH eHOH WJU
KaKoN-1M60 W3 CBOUX E€H, NMPUHSB pellleHHe O pa3Boje (Tanak) B
OJJHOCTOPOHHEM MoOpsJKe, 6e3 00bACHEHUA IPUYUH KU He INPUBOJA
HUKAaKHX ONpaBJaHUH NpeACTaBUTEIO BJIaCTH UJIU BOOOIle KOMY-1H6O0.

HanpoTus, xeHIMHa-MyCy/IbMaHKa MOXeT NOJYYUThb PasBo/, TOJBKO C
corjlacusi CBOero My»<a WJIM Ke IO pellleHUI0 CyJia, KOTOpoe BBIHOCUTCS
JINIIb NPY HAJIMYUHU psiZia OTOBOPEHHBIX YCJIOBUM, HAIPUMeED, eCJId ee My»X
He crocobeH WM He 3>KesJaeT ee cojepxaTb. [lpu HacjeLoBaHUHU
UMylllecTBa >KeHIIMHA-MyCyJbMaHKa [MOJy4aeT MeHBbUIYI0  JOJII0
HacJe[CTBa, 4eM MyXYMHa-MyCyJbMaHHH, €C/IM OHU 063 UMEIT pPaBHYIO
CTeleHb POJICTBA C MOKOUHBIM [AH-HaumMm, 1999: 197].

Hctopuyecku o0O6yCJIOBJE€HHAsi COLMaNM3alusl U HWHKYJbTypalus
KEHILMHBI B HEKOTOPBIX PerHOHax MyCy/JIbMaHCKOTO MUpaA MPOUCXOJUT CO
BCel CTeleHbI0 >KECTOKOCTH, O YeM CBU/ETEJbCTBYET U TpaJULUs TakK
Ha3bIBaEMOT'0 «KEHCKOTro o0pe3aHus». «KeHckoe obpe3aHue» («female
circumcision», unn «female genital mutilation») npepcraB/isieT co6oit
onepanuilo, MPAKTUKyeMyl0 B PHUTyaJbHbIX LeJfX B OCHOBHOM B
ucaaMckux crpaHax CeBepHoil u LleHTpasbHON Adpuku. Bo MHoOrux us
HUX JIeBYIIKH, He TIpolle/lie 3Ty NpoLeAypy, He MOTYT BBIMTH 3aMyX. B
TeyeHUe HEeCKOJIbKHUX TIOCJeJHUX JecATHUJIeTUH MexJyHapoAHbIe
NpaBO3allMTHble OpraHU3alMd BeJyT aKTHUBHYK KaMIAHWIO NPOTHUB

3Toro obpsja.

Spoteczenistwo i Edukacja - Miedzynarodowe Studia Humanistyczne Nr 2/2010



108 Bopuc Muxaitnosuy bum-baa, Cepreu Hasunosuu 'aBpoB

CeMellHble OTHOLUEHUSI B paMKax MYCYJbMaHCKOTO MHpa TaKxke
MEHSIOTCS, HO U3MeHEeHUs 3TU 6oJiee Me/lJIeHHble, 1oJ4ac Majo3aMeTHble
CTOPOHHEMY HabJIo/aTesNl0, HO JaXe M OHHU BbI3bIBAIOT KpaiiHee
CONPOTHBJIEHHE CO CTOPOHBI PeBHUTEJEH UCJaMCKON COLMOKYJbTYPHOU
TPaAULUH.

Tak, B cepearne 90-x rogoB XX BeKa MaJlal3uACKUNA MPeMbeP-MUHUCTP
MaxaTtxup MoxaMaZ omny6JUKOBaJl BMecCTe C SINMOHCKHMM IOJUTHUKOM
CunTapo Ucuxapa KHUTY, o3arsiaBjeHHY0 «['osoc A3uu», B KOTOpo# ee
aBTopbl, ccbutasicb Ha 0. llneHrsiepa, BHOBb OGBUHWJIM 3amaj B
reflOHU3Me.

MepKaHTU/IU3M, YYBCTBEHHOE HACJaX/JeHWe WU 3rou3M - OObIYHbIe
sBJIeHHA. Hallle 06111eCTBO MOIIJIO HA YCTYNKU HHAUBUAY U €r0 KeJaHHUAM.
Hens6exxHbIM C/leACTBUEM 3TOTO CTaJ pasBajl  CYyLeCTBYIOIUX
UHCTUTYTOB W CHW)KEHHEe YBaKeHHs K Opaky, ceMeHWHbIM LeHHOCTAM,
CTapIUM M JAPYTMM BaXKHbIM 00bl4assM M TpaguuussM. OHU Oblax
3aMeHeHbl HOBBIM KOMILJIEKCOM LIeHHOCTeH, KaK NpaBUJIO, He MMEIIHX
OTHOLIEHUS K IYXOBHOM Bepe U 06uiuHHOM xxu3Hu [Koykep, 2000: 204].

B apabckux cTpaHax M Telepb HaGJ/I0AaeTcsl KyJbTUBUpPOBaHUE
naTpuapxajJbHOW MoOpasid, KoTopas He NpU3HaeT 6e36payus, JHOBIX
HeTPaAULHOHHBIX PeNPOAYKTUBHBIX TEXHOJIOTUH, IIJITaHUPOBAaHUA CEMBH,
B TOM 4MCJe NpepbiBaHUsS GepeMeHHOCTU (abOpTOB), HCIOJIb30BAaHUS
IPOTHUBO33a4YaTOYHBIX CPE/ICTB.

3a KeHL[UHON BOOOIlEe He MPU3HAETCS MPAaBO HAa CaMOCTOSITEJIbHOE
pellleHHe BONPOCa 0 YUCAEHHOCTH JeTel. OHa JO/KHA poXKaTbh C MOMEHTa
II0JIOBO'0 CO3PEeBAHUA U /0 TeX N0p, N0Ka He 3aKOHYUTCS ee GpepTUIbHbBIN
BO3pacT. JIMlIb My>XYHMHA MMeeT IPaBoO PeryJjupoBaTb CEMeNHYIO XKHU3Hb.
[TaTpuapxanpHas ceMbsl ABJISIETCS CUJIbHOH, HeCcpaBHEHHOU
NPOU3BOAUTENbHUILIEH.

OHa BJ1aJileeT MHCTUHKTOM CaMOCOXPaHEeHHUs], KOTOPbIH TOJIKaeT ee Ha
UCII0JIb30BaHHWEe MaKCUMyMa GU3HO0I0THYEeCKUX CTIOCOGHOCTEH ee YJIeHOB.
OHa oGecneynBaeT cebsi rapaHTHel TPOTUB ONMACHOCTH UcUYe3HOBeHUsA. He

0 daTasuM3Me MyCy/JbMaHCKOH MaTpHUapxalbHOW CEMbU HYKHO TOBOPHUTD,
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a CKopee O [JIOBEpUM U YyBEPEHHOCTH B OY/AylleM, TaK KaK BCSIKOe
poXJeHne - 6JlarocJioBeHHe B TOM CMbIC/JE, YTO 3TO 3HAaK poCTa
JoctosiHus ceMbH [lakaynuaa, 1989: 350].

MHorouuc/ieHHble  HCJaMCKue  (YHJAAMEHTaJUCTbl W CErofHs
BBICTYNAIOT KAaTETOPUYECKH MPOTUB NPENOCTABJEHUS >KEHIIUHe Bcel
NOJHOTBl TPaXXJaHCKUX IpaB, B TOM 4YHCJe NPOTUB MNpeJoCTaBJeHUS
pPenpoiyKTUBHOM CBOGO/BI /sl KeHIIUHBL. Tak, HanpuMep, AoKTop Moxu
aj-Jun ac-Cadapu /kenaHu yTBEPKAAET, YTO «LOJT MKEHIHUHbI POXKaTb
JleTel, nesaTh U3 HUX My>kuuH» [Laiayaniuna, 1989: 350].

WHBIMU csi0BaMHU, B MOHMMaHuM Moxu aza-[uH ac-Cadapu [IxenaHH
JIAu - 3To MyX4uHbl [lIu6apuna, 1989: 322-323]. Ho xeHIUH3,
KOTOpasg He HMeeT BO3MOXHOCTH I0Jb30BaThC peNnpogyKTUBHOU
CBOOO/ION, »KEHIIWMHA, BBICTyMawLlas B POJM >XUBOM MallUHbI JJIs
pOXKAEHUsA [leTell — NpaKTH4YeCKM He HMMeeT IIaHCOB Ha COLiUaJIbHOe
O0CBOOOX/leHHe, el KpallHe TPyAHO MOJIYYUTb XOpollee 0O6pa3oBaHUE U
NpPaKTUYEeCKH HEBO3MOXXHO IOCTPOUTH YCHEUIHYI0 NpodecCHOHANbHYIO
Kapbepy.

Ee «mpodeccroHanbHass Kapbepa» 3aK/IIOYAEeTCsl B CAYKEHHUU CeMbe,
MYy U AeTsaM. Ho, paccMaTpuBast KeHIIUHY B TapaiurMe CayKeHUsl, HU 0
KaKOM OCBOOOXKZEHUHM [MOJIOBUHBI 4eJIOBeueCTBA TOBOPUTH  He
NPUXOAUTBCS, >KEHI[WHA, CTAHOBSICb MAIIUHOW [Js1 JAEeTOPOXKAEHUS,
ObICTpO paspyluaeTrcs GpU3UYECKH, B OOJIBLION Mepe TaKoe IOJIOXKEHUe
Belllell  fAABJsIeTCAd  Y3aKOHEHHBIM pPaGCTBOM  OJHOM  IOJIOBUHBI
YyeJIOBeYeCTBa B OTHOILIEHUU IPyToil.

B kavecTBe HarJIIHOTO SMIHUPUYECKOTO TMpPUMepa MOJ0OHOMY
bU3MYEeCKOMY U3HOCY MOXHO MPUBECTU GOJIbLINE TAPKUKCKHUE CeJIbCKUe
CEMbH, T/le XEHIIUHY OKPYXAT JeTH «MaJjl, Maljla, MeHblle», CeMbH,
KOTOpBbIe B MOCJe[HHUE OBl Mbl TaK YacTO BUAUM Ha YJIULAX POCCUMCKUX
rOpo/JI0B.

Kak o6o6matomiee omnpenenuys B Hadaie 30-x romoB XX Beka
OTHOLIEHHEe 4YeJioBeKa TPaJUIMOHHOTO o06uecTBa K QU3UYECKUM U

METa(l)I/IBI/I‘{eCKI/IM CYIIHOCTAM HeMeI.[KPIFI KOHCepBaTHBHbIﬁ
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peBositoimoHep K. I'yTTeH: «bpak Kak CBf3b, CeMbsl KaK JI0JIT, POJHUHA KaK
IIeHHOCTb B cebGe, MOpaJb KaK aBTOPUTET, PEJHUrHs KakK 06A3aHHOCTD,
HCTOYHUKOM KOTOPOH SIBJIsIeTCS BEYHOCTh» [Paitx, 1997: 153].

Mbl noJiaraeM, 4TO NMOAOOGHOe NOHMMaHHEe JAOJ/DKHOIO B OTHOIIEHUH
YyeJIOBEKa, CEMbH, POAMHBI YJpyyamwlle, OHO JesaeT HeCBOOGOJHBIMU He
TOJIbKO JKEHILIMH, HO M MY>KYHH, OHO JeJlaeT HecBOOOJHBIM yeJlOBeKa
BoOOllle, HEeB3Upasi Ha €ro COLHaJbHY, 3THUYECKYI0/HalMOHAJbHYIO,
M0JIOBYI0 NpPHHAAJNEXHOCTb. Ho Tmpoleccel, KOTOpble MpHUBEIH K
YCKOPEHHOMU 3BOJIIOLMU CEMbHU U CEMENHBIX OTHOIIEHUH U OCBOOOXK/|EHUIO
YeJIOBeKa M3 KECTKO HOPMAaTHUBHBIX, 3aJlaBaeMbIX COLMOKYJIbTYPHOHN
TpaAuLMel paMOK NaTprUapxaJbHON CeMbU U TPaJHULIMOHHBIX [eH/IePHBIX
poJiei, Mbl NOJpOGHO PaCCMOTPUM B C/leAyoleM naparpade.

Ho ceffyac Mbl BepHeMcsl K TpaJULMOHHOMY OOLIECTBY U aHaJU3y
naTpuapxajJbHOW ceMbu. [laTpuapxa/bHas ceMbsl NOJIy4YHWJa IIAPOKOE
pacnpocTpaHeHHe B JLOMHYCTPUAJIbHYIO 3noxy 6s1arozaps
9KOHOMHYECKOH BOCTPeGOBAHHOCTH, B TOM YHCIe HEOOXOJUMOCTH
60JIbLIOTO KOJIM4YeCcTBa pabouux pyK npu NpoBeJleHUU
CeJIbCKOX03AUCTBEHHBIX pPaboT, OTCYTCTBUH CHUCTEMbl COLMAJbHOTO
obecrieyeHusi, NpexJe BCero TIMeHCUH MO CTApOCTH, JaBJEHHUIO
COLUOKYJbTYPHOW TpaJULWH, BbIpakaBLIEMYCs, B 4YacCTHOCTH, BO
BCENPOHUKAIOL el CUCTEME KOHTPOJISA U pelpecCU.

Bor, nHampuMep, BbIJepXKKa W3 MNpaBWUJ NapMKCKUX HPUXOJCKHUX
6/1arOTBOPUTEJbHBIX 0011eCTB, OTHOCAIMNXCS K KOHIY XVII - Havany XVIII
BeKa: «HaJ/IeXuT ¢ NOMOLIbI0 HAaBOAAIIMX BONPOCOB BbI3HATh, KAK OHHU
Be/lyT cebs1 B CeMbe, )KUBYT JIM B COTJIaCUM MeXJy CO60M U C cocelsMH,
BOCIIUTBIBAIOT JIM JleTel B cTpaxe boxkbeM... He YKJIa[|bIBAIOT JIK B3POCBIX
JleTel pasHOro noJsia BMeCTe MJH K cebe B IOCTeJb, HET JIU B UX CEMbSX
pacnyleHHOCTH U pa3BpaTa, 0COGEHHO 0 OTHOIIEHHMI0O K B3POCJBIM
JodyepsiM. Ecii BO3HUKHET COMHEHHE B TOM, COCTOSIT JIU OHU B 3aKOHHOM
Opake, TO HaJ0 NOTpe6oOBaTh, YTOGHl NpeAbSIBUIN CBUAETENBLCTBO O
6pake» [Pyko, 1999: 311].
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Ho He crnepyeT mnoJsiaraTbh, 4YTO NPUBEPKEHHOCTb K NaTpUapXaJbHOU
MOJeJIM CeMbH W OpHMeHTalus KyJbTypbl Ha CBEPXONBITHBIE,
MeTadu3UYeCcKHe LleHHOCTH, BOCIUTBIBAIOT JM JleTel B cTpaxe boxbem,
U30LpeHHasd CUCTeMa KOHTpPOJsA U penpeccMd NpUBOJUJIA B
cpefiHeBeKkoBol EBpome K cJjieJoBaHHIO MOpaJIbHbIM YCTaHOBJIEHUSM
XPUCTHUAHCKOU LIepKBU U YIIOPAL0YMBAaHUIO CeMeHHOM »KU3HHU

Tak, pumckuit mana Moann XXII BBes cieayroumuil Tapud HakazaHUHU
JUIs JII0Jled, NPeCTYNUBIINX XPUCTUAHCKHe 3al0BeIU U CBETCKHE 3aKOHBI
CBOEro BpeMeHH, Mbl IPHUBOJUM 3/leCb He BeCb 3TOT BeCbMa OOLIMPHBIN
CIIMCOK, HO BBIGOPKY, KOPPEJIUPYIOILYIO C Hallled TeMaTUKOH.

I «<Eciu LIepKOBHUK COTPEUIUT IMJOTCKUM IpeXOM C MOHAxUHeH, Ju6o
JBOIOPOJHOU CecTpOd CBOeH, NMJIeMSHHUIEH, JUO0 KpecTHHUIeH, Jnbo,
HaKOHel], C KaKOW-1u60 JApYyrod >KEeHIIUHOW, — BUHOBHBIM MOJIYYUT
OTIYILleHHE Tpexa CBOEero, yijaaTuB 67 JUBPOB, 12 cy».

[I«Ecy, kpoMe JIH060CTPACTHOTO rpexa, OH UCHpAllUBAET OTIHYLIeHUE
rpexa IpOTHUBOECTECTBEHHOIO, JIM6O CKOTOJIOXKHOIO, Jla YIJATUT OH 219
JUBpoB, 15 cy; HO, ec/au rpex cedl COBeplleH UM C OTPOKaMU HJIHU
>KUBOTHBIMH, HO He C >KEHI[UHOH, TO NeHs yMeHbInaeTcs 0o 131 siuBpa, 15
Cy». «CBsILeHHUK, JIUIIMBUINHN [eBYIIKY HEBUHHOCTH, JIATUT 2 JIUMBpa, 8
cy». «My»X, KOTOpPBIH >XECTOKO H300beT ’KeHy, BHOCUT B CyMMbl
Ka3HauelcTBa 3 JIMBpa, 4 Cy; ec/iM OH XeHY yObeT - OH 3amaaTuT 18
JIUBPOB, 15 cy; ec/iv OH cHe NMpecTyIlJIeHHe YYUHUJ, YTOObI )KeHUTbhCA Ha
JAPYToH XeHLMHe, OH KpOMe TOro, JONJIAaTUT elle 32 JIUBpa U 9 cy».

111 «COOGIIHUKA MyKa B €ro TMpecTyIUVIEHHWH IJIaTAT 3a
OTIyIlIeHUe 1O 2 JIUBpA C ToJoBbI». «TOT, KTO 3aAyLIUT peGeHKa CBOEro,
wiatutT 17 auBpoB, 15 cy; eciu MaTb M oTel, YOWJIM pebeHKa IO
000I0JHOMY COTpELIEHUI0, OHU IJIATAT 27 JUBPOB, 1 Cy 3a oTmylleHUe
rpexa». «XeHIMHa, KOTOpas yobeT AUTA CBOE BO YpeBe CBOEM U OTel] ero,
KOTOpbIH 6yZeT cnoco6cTBOBaTL el B CeM MpeCcTyIVIEHUW, MNJIATAT
Kaxkbld mo 17 suBpoB, 15 cy». «ToT, KTO clOoCcO6CTBYeT BBIKU/BILIY, HE
Oyly4d OTIOM peGeHKa, IJIATUT Ha 1 JIMBp MeHble. 3a yOUNUCTBO GpaTa,

CecTpbl, MaTePHU UJIK OTLA IJIATUT 17 IUBPOB 15 cy».
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v «CBAIIeHHUKM 3a II03BOJIEHHE  COXKMTEJbCTBOBAaTh C
POACTBEHHUKaMHU IJIATAT 76 JUBPOB, 1 cy». «Bcakui yr060CcTpacTHBIN
rpeX, COBEpUIEHHbIH MUPSIHUHOM, OTIyIleH OyAeT Mo B3HOCe MeHU B 27
auBpoB, 1 cy; 3a KpoBocMelleHHWe mnpubaBsserca 4 JuBpa». «Kena
npesiro60/eiika, UCIpallMBawIlasg OTHNylleHUe, Jabbl 0CBOGOAUTHCS OT
BCAKOTO Ipec/e[joBaHUS U UMeThb [I03BOJIEHHE Ha NPOJOJKEeHUEe CBOMX
HEe3aKOHHBIX CHOLIEHUH, JIaTUT mane» [/lasncon, 1923: 59-61].

W3BHHUBIIMCL 32 NMPOCTPAaHHOE LUTHPOBaHUE 3TOr0 MOYYHUTENBHOIO
HCTOPUYECKOTO JOKYMEHTa, 3aMeTHM, 4YTO INO0J06HOe JeTajbHelllee
U3JIOXKEHUE «TPEexXoB» He MOXeT IPUHTH B TO0JIOBY 3aKOHOJATEJIo
anpuoOpPHO, JOOTIBITHO, OHO MOXET CJe/J0BaTh 3a KU3HbI0, KOAUPULUPYS
TOJIBKO TO, YTO PaCIPOCTPaHEHO B PeaJbHOM XKU3HU.

HTak, paccMoTpeB 0COGEHHOCTH GYHKIMOHUPOBAHUS CEMbU U
CeMeHWHbIX OTHOIIEeHWH B 060llecTBe JOUHAYCTPUAJIBHOIO THIIA
COLIMAJIbHOW OpraHu3alMid, OTMETHM, YTO COIMaJbHbIE MPOILECCHI
[[dTomnka, 1996], KoTopble NPHUBEJH K TpaHCHOPMAIUU TPAAUIMOHHON
CEMbU U CeMEWHBIX OTHOILIEHHM, B 6OJIbIIeHd YacTH OTHOCSATCH YXKe K
eBporneiickomy HoBoMy BpeMeHH, BpeMeHU GOPMHUPOBAHUS eBPOIENHCKOM
MoJiepHa.
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Znaczenie wychowania w rodzinie

Rodzina jest podstawowym $rodowiskiem zycia i wychowania mtodego
pokolenia.

Jest tak dlatego, Ze rodzina jest pierwsza grupg, ktdrej cztonkiem staje
sie cztowiek od raz w momencie urodzenia. Wptywy i oddziatywania ro-
dziny dokonuje sie w okresie szczegdlnej podatnosci cztowieka na wplywy
i oddziatywania $rodowiska, a ich rezultaty sa wéwczas szczeg6lnie trwate.
We wczesnych okresach rozwoju cztowieka rodzina jest wiasciwie jedyna
grupa wptywajaca i oddziatujaca na niego bezposrednio [Czapdw, 1968: 7].

Konieczne wydaje sie w tym miejscu zwrdcenie uwagi na znaczenie po-
jecia wychowania. W ujeciu pedagogicznym przez wychowanie rozumie sie
poczynania planowe, przemys$lane i zorganizowane. Taki charakter ma
dziatalno$¢é wszystkich instytucji powotanych w celu ksztattowania oso-
bowosci dziecka i mtodziezy, rozwijania ich intelektu, przygotowania do
wykonywania okreslonego zawodu. Dazenie do elementarnego zharmoni-
zowania celéw i zadan, zasad i metod postepowania wychowawczego
wszystkich instytucji jest w petni uzasadnione. Pragnie sie przez to stwo-
rzy¢ mtodemu pokoleniu warunki jak najbardziej harmonijnego i wielo-
stronnego rozwoju korzystnego nie tylko dla jednostki, ale rowniez dla
catego spoteczenstwa, ktdrego ta jednostka jest nieroztgczna i autono-
miczng czescia.

Spoteczenistwo i Edukacja - Miedzynarodowe Studia Humanistyczne Nr 2/2010



116 Marcin Laczek

W wezszym ujeciu i w odniesieniu do dziecka w wieku przedszkolnym
przez wychowanie rozumiemy proces Ksztaltujgcy uczucia dziecka, wole,
charakter, umiejetno$¢ wspoétzycia spotecznego [Siemek, 1982: 17].

Wychowanie postrzegamy jako jeden z wazniejszych aspektéw procesu
ksztattowania sie cztowieka - jednostki ludzkiej w toku jej osobniczego
zycia, od poczatku (poczecie, narodziny) do Smierci [Janke, 1995: 28].

Wychowanie nie jest niczym innym, jak ksztattowaniem dziecka - czto-
wieka i to nie tylko w znaczeniu rozwoju, jako gatunku, ale takze w zna-
czeniu doskonalenia indywidualnego we wszystkich wymiarach i dziedzi-
nach zycia w kierunku ksztaltowania osoby ludzkiej [Pecyna, 1998: 140].

Cate Zzycie rodzinne jest wychowaniem. Bez wzgledu na to, czy jest to
wychowanie zamierzone, czy podejmowane z przygotowaniem, czy nie-
podejmowane w ogole, czy jest przemys$lane, czy spontaniczne, impulsyw-
ne czy starannie kontrolowane, czy towarzyszy mu poczucie odpowie-
dzialnosci, czy zupetnie tego poczucia jest pozbawione [Sujak, 192: 142].

Najczesciej proces wychowania w Srodowisku rodzinnym ma charakter
spontaniczny i naturalny [Pecyna, 1998: 70].

Wychowanie dzieci to prawdziwe wyzwanie rzucone rodzicom i wy-
chowawcom [Budduplh, 1998: 15]

Nie jest hodowla cztowieka, ani wychowem. Nie jest takze tylko samg
pielegnacja zycia biologicznego. To proces zmierzajacy do uksztalttowania
psychicznego cztowieka [Sujak, 1972: 153].

To wlaczenie sie cztowieka dojrzatego w proces rozwoju psychicznego,
ktéry rozgrywa sie na jego oczach w cztowieku mniej dojrzatym [Sujak,
1972: 153].

Celem wychowania jest ksztattowanie umystu dziecka, pielegnacja oraz
rozwijanie jego uczué, wrazliwo$ci, orientacji moralnej. Caty skompliko-
wany rozwoj sfery emocjonalnej jest zwigzany z uczuciami skierowanymi
do innych ludzi [Siemek, 1982: 17].

To rodzina ksztattuje wszystkie te cechy i dyspozycje dziecka, ktére de-
cydowac beda o jego przysztym losie [Czapéw, 1968: 8].
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Warunkiem efektywnego wychowania rodzinnego, w tym stymulacji in-
telektualnej dziecka, jest wiedza pedagogiczna i psychologiczna rodzicéw z
zakresu rozwoju i wychowania dzieci.

Wychowanie dzieci to sztuka stara jak $wiat, jednak aby czyni¢ to wta-
$ciwie, nalezy wydobywac z siebie najgtebiej ukryte mozliwosci oraz do-
datkowo wesprze¢ je pomoca z zewnatrz [Biddulph, 1998: 15].

Na wychowanie w rodzinie sktadaja sie czynno$ci opiekunczo-
pielegnacyjne rodzicow wzgledem dzieci (zapewnienie bezpieczenstwa,
wyzywienia, ubrania i dachu nad gtow3a) oraz czynnos$ci wychowawcze z
zakresu wychowania fizyczno-zdrowotnego, umystowego, moralno-
spotecznego, religijnego i estetycznego, jak réwniez aktywno$¢ i dziatal-
no$¢ dzieci, najpierw gtéwnie w postaci zabaw, stopniowo obejmujaca
wykonywanie réznorodnych zadan [Okon, 1996: 323].

Proces wychowania jest spowodowaniem zmian w psychice jednostki.
Przez zmiane rozumiemy zaistnienie w psychice pewnej nowos$ci. Zmiany
musza posiada¢ wartos¢ dodatnig i by¢ mozliwie trwate [Narczewska,
2001: 18].

Tego samego zdania jest Cz. Czapoéw, wedtug ktérego wychowanie za-
chodzi wéwczas, gdy pod wptywem okre$lonych naciskéw spotecznych
ksztattujg sie instrumentalne cechy czynnosci dziecka oraz jego ustosun-
kowanie do otoczenia i samego siebie, a takze wtedy, kiedy wystepuje in-
tegrowanie mechanizmdéw regulacji czynnosci [Czapow, 1968: 19].

Rezultatem wychowania rodzinnego winna by¢ jednostka uspotecznio-
na, zwigzana uczuciowo z okre$lonymi zbiorowo$ciami, sktonna i zdolna
do tworczego uczestniczenia w okreslonej kulturze [Czap6éw, 1968: 21].

Bardzo waznym czynnikiem w rozwoju czltowieka przez wychowanie
jest wspdlnota, a zwtaszcza wspédlnota rodzinna [Sujak, 1972: 161].

Swiadomo$¢ posiadania dla siebie rodzicéw i rodzefistwa oraz poczcie
pewnosci, Ze nie jest sie odrzuconym, Ze nalezy sie do kazdego z cztonkow
rodziny, wywiera ogromny wptyw na rozwdj uczu¢ [Glaz, Grzeszek, Wi-
$niewska, 1996: 104].
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Najlepsze potencjalne warunki rozwoju dziecka stwarza rodzina natu-
ralna petna, ze wzgledu na obecno$¢ zaréwno matki, jak i ojca.

To ,my” jest posagiem na cate Zycie cztowieka. Decyduje o jego przysztej
wartosci spotecznej i zdolno$ci do zycia we wiasnej, zatoZzonej przez siebie
rodzinie. Wspdlnota rodzinna przezyta przez dziecko jest fundamentem do
tworzenia wspolnot wiekszych, szerszych. To wiasnie ze wspolnoty ro-
dzinnej wyro$nie z czasem przezycie tej wspoélnoty, jaka jest Ojczyzna [Su-
jak, 1972: 162].

Rodzina stanowi dla dziecka najlepsze naturalne §rodowisko rozwojowe
dzieki mozliwosci otoczenia go indywidualng opieka i zaspokojenia po-
trzeb [Glaz, 1980: 19].

Istniejg potrzeby, na ktére odpowiedzie¢ moze tylko rodzina. To w niej
cztowiek znajduje bezposrednia, tylko dla siebie przeznaczong akceptacje i
mito$¢ [Kutiak, 1998: 24].

Zaspokajanie potrzeb zalezy od postaw rodzicielskich, czyli od uczucio-
wego ustosunkowania sie rodzicéw do dziecka. Sa typy postaw, ktoére
sprzyjaja zaspokajaniu potrzeb psychicznych dziecka i sa takie, ktore
utrudniajg to zaspokajanie, a tym samym powoduja cze$ciowa czy catkowi-
ta tzw. deprawacje. Zaspokajane jak i niezaspokajanie potrzeb wptyw na
spos6b zachowania dziecka i ksztaltowanie jego osobowosci [Ziemska,
1969: 38].

Wptyw rodziny zaczyna sie bardzo wcze$nie wtedy, gdy psychika dziec-
ka oznacza sie duza plastycznoscia. Ze wzgledu wta$nie na mozliwo$¢ ota-
czania dziecka indywidualng opieka, Srodowisko rodzinne uwazane jest za
najlepsze naturalne $rodowisko rozwoju cztowieka.

Zakres i charakter odpowiedzialno$ci wychowawczej rodziny zmienia
sie w kolejnych okresach rozwoju dziecka, jednak najwieksze mozliwosci
wychowawcze rodziny sg w przypadku matych dzieci. Dlatego psycholodzy
czesto podkreslaja, Ze okres od urodzenia do trzeciego roku zycia dziecka
jest szczegoblnie wazny dla catego rozwoju osobowosci cztowieka. Wycho-

wanie przez rodzicéw w pierwszych etapach rozwojowych dziecka nie
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moze by¢ zastapione przez zaden inny rodzaj wychowania [Cudak, 1995:
24].

Rola jaka przypisujemy rodzinie wynika z tego, Ze jest to przede wszyst-
kim Srodowisko rozwoju sfery emocjonalnej, osobowosci oraz postaw
moralnych.

Charakter rél spotecznych cztonkéw rodziny, gtéwnie rodzicéw, wpty-
wa na ksztaltowanie sie stosunkéw miedzy dzieémi a rodzicami oraz ro-
dzenstwem i wszystkimi innymi, z ktérymi styka sie dziecko w ciggu swe-
go zycia. Réznorodne bowiem przejawy Zycia spotecznego w rodzinie
stwarzaja réoznorodne sytuacje, ktére warunkujg warto$ciowanie doswiad-
czen, decyduja o tym, w jaki sposéb wychowanek poznaje i przezywa rze-
czywistos$¢ i jakie dobiera wzory, ktére stajg sie dla niego pociagajace i
zobowiazujace [Grochociniski, 1980: 332].

Wspéiczesna psychologia stwierdza, Zze u podstaw dojrzewania musi le-
ze¢ akceptacja wtasnej osoby, zgoda wewnetrzna na to, kim sie jest. Ta z
kolei jest warunkiem dojrzatej akceptacji drugiej osoby. Kazdy cztowiek
teskni za tym, by by¢ odkrytym przez kogo$ drugiego, by méc uwierzy¢ w
siebie [Bula, 1984: 129].

Dziatanie rodziny rozpoczyna sie zanim dziecko uwiadomi sobie, Ze ist-
nieje Swiat pozarodzinny. Jaka role odegrato matzenstwo przy zrodzeniu
dziecka, taka przy jego wychowaniu odgrywa rodzina, ktéra jest natural-
nym $rodowiskiem jego zycia i rozwoju [Styrna, 1984: 117].

Mechanizm wychowania w rodzinie jest przynajmniej dwustronny. Ro-
dzice dokonuja wobec dzieci pewnych intencjonalnych, zamierzonych
zabiegéw wychowawczych i w ten sposéb usituja nada¢ wychowaniu pe-
wien zaplanowany kierunek. Niezaleznie jednak od powyzszego proces
wychowania dokonuje sie nieustannie w sposéb bezrefleksyjny, uboczny,
poprzez grupe rodzinng i atmosfere, ktérg stwarza rodzina [Styrna, 1984:
123].

0 wielko$ci wplywu, jaki ma rodzina na losy wychowujacych sie dzieci,
$wiadczy miedzy innymi dtugo$¢ okresu przez jaki dziecko zalezne jest od

opieki swoich rodzicow. Okres ten to czesto jedna trzecia catego zycia
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cztowieka. Ze wzgledu na state i dlugotrwate oddziatywanie rodziny na
cztowieka, powszechnie uznaje sie $rodowisko rodzinne za najwazniejszy
element w calym systemie wychowania. Inne §rodowiska, w ktérych znaj-
duje sie dziecko, s3 tylko $rodowiskami przej$ciowymi.

Stopien rozwoju dziecka, swoiste wtasciwosci sg otoczone nieustannym
zainteresowaniem catej rodziny, ktéra czuwa nad jego wzrostem i samo-
poczuciem. Jednocze$nie w rodzinie zachodzi ztozony system oddziatywa-
nia, wytworzony przez czeste kontakty pomiedzy poszczegélnymi jej
cztonkami. Kazdy taki kontakt wywiera swoisty wplyw na dziecko, dzieki
czemu rodzina stwarza atmosfere nieustannego oddziatywania wycho-
wawczego [Styrna, 1983: 124].

Atmosfera srodowiska spotecznego rozumiana jest najczesciej, jako na-
stréj panujqgcy w jakims$ srodowisku, otaczajqcy jakies osoby, zjawiska, miej-
sca [Stownik jezyka polskiego, 1988: 95].

Atmosfere wychowawcza rodziny stanowia: tradycje, zwyczaje, wspo-
mnienia, zaangazowanie spoteczne i religijne, czynniki natury emocjonal-
nej i tradycjonalnej, codzienne zycie, radosci i ktopoty rodziny, sytuacja
materialna, otoczenie s3gsiedzkie, a przede wszystkim wzajemne stosunku
mito$ci w matzenstwie rodzicéw, miedzy rodzicami a dzie¢mi, stosunki
mito$ci miedzy rodzenstwem itp. [Styrna, 1984: 124-125].

Bardzo istotnym elementem réwnowagi emocjonalnej i zdrowia psy-
chicznego dziecka jest stabilno$¢ srodowiska rodzinnego, zyczliwa, ciepta
atmosfera zycia domowego [Cudak, 1995: 77].

M. Ziemska uwaza, ze zaspokojenie tej potrzeby stymuluje osiggniecia
rozwojowe dziecka. Lepiej i szybciej sie rozwija w zakresie sprawnoS$ci
umystu, sprawnosci fizycznej i kontaktéw spotecznych, ma zapewnione
poczucie bezpieczenistwa, a wiec uchronione jest od lekéw i zaburzen réw-
nowagi psychicznej. Dziecko oczekiwane, samym swym pojawieniem sie
budzi rado$¢ rodzicéw, a rados¢ rodzi akceptacje, ciepto, zyczliwo$¢, cier-
pliwo$¢, tolerancje [Ziemska, 1969: 34-35].

Pojecie wlasciwego, zdrowego klimatu, w jakim ma rosnac i rozwijaé sie

uczuciowo$¢ u dziecka, zawiera wiele elementéw. Jesli zabraknie ktorego$
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z nich, zawazy to w mniejszym lub wiekszym stopniu na ksztattowaniu sie
uczu¢ dziecka. Jezeli natomiast rodzice potrafig zapewni¢ dziecku warunki,
ktére sprzyjaja wytworzeniu sie poczucia bezpieczenistwa i jezeli okazuja
mu przywigzanie uczuciowe, to umozliwiajag mu prawdziwy wzrost [Glaz,
1980: 110].

Rodzina jest czyms$ atrakcyjnym, waznym, pozadanym dla kazdego z jej
cztonkéw, gdy jest spéjna. Zrédto atrakcyjnoéci stanowia zwiazki uczucio-
we miedzy malzonkami, rodzicami a dzie¢mi, dzie¢mi miedzy soba. Sg oni
dla siebie nawzajem bliscy, pozadani, wazni pod pewnymi wzgledami. W
ten sposob zintegrowana rodzina speinia funkcje zaspokajania potrzeby
afiliacji, tj. pragnienia posiadania os6b bliskich, serdecznych, akceptuja-
cych zyczliwych oraz potrzeby obdarzania tymi samymi uczuciami. Dobrze
spetniane role meza, Zony czy rodzicielskie przyczyniaja sie do dobrego
klimatu, co wtérnie pocigga za soba coraz lepsza identyfikacje z rolami
rodzinnymi i wydajniejsza prace dla rodziny. W takiej rodzinie - zintegro-
wanej, z wlasciwie pelnionymi rolami rodzicielskimi i przy postawach
rodzicow peinych akceptacji i mitosci — dziecko czuje sie dobrze, bezpiecz-
nie, jest pewne siebie, ufne wobec rodzicow, a takze otwarte i ufne wobec
innych ludzi; zachowuje sie przy tym swobodnie i jest aktywne i wytrwate
w dziataniu [Ziemska, 1969: 33].

Dziecko pozbawione bezposrednich wiezéw osobowych, czyli po prostu
mozliwosci wzrastania w atmosferze mitosci rodzinnej, ma trudnosci w
nawigzywaniu przyjacielskich kontaktéw, zatozeniu czego$ dla siebie,
wymaga, nic za to nie dajgc [Braun-Gatkowska, 1987: 20].

Niewtasciwy klimat uczuciowy w stosunkach pomiedzy cztonkami ro-
dziny jest gtéwna przyczyng zaburzen w zachowaniu dziecka. Nalezy za-
tem pamietaé, Ze stosunek do dziecka jest przez nie spostrzegany i dla
wychowania wazne jest, jaki wytworzyto sobie ono obraz rodzicéw i jak
widzi ich wzajemny stosunek do siebie. Obraz wytworzony przez dziecko
uzalezniony jest od postawy rodzicéw wobec niego [Gtaz, 1980: 20].

Formowanie sie postawy dziecka nie dokonuje sie w prdzni. Dzieje sie w

okreslonej rzeczywisto$ci, stworzonej przez osoby, z ktérymi cztowiek sie
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styka. W okresie dziecifistwa taka kluczowa role odgrywaja rodzice. W
obrazie $wiata matego dziecka rodzice sa niemal wszystkim. Analizujac
oddziatywanie rodzicéw na proces formowania sie postawy dziecka nalezy
zwrdci¢ uwage po pierwsze na to, Ze rodzice sg pierwszymi i przez wiele
lat najwazniejszymi wzorami do nasladowania; po drugie - rodzice s3
mniej lub bardziej Swiadomymi swej roli autorami i wykonawcami pro-
gramu wychowania swoich dzieci; po trzecie, rodzice stwarzajag warunki
zyciowe i decydujg o powigzaniach Srodowiskowych, w ktorym wzrasta
dziecko [Narczewska, 2001: 18].

Rodzice sa wzorem dla swojego dziecka. Oni zaspokajajg jego potrzeby
nie tylko biologiczne, ale rowniez poznawcze, odpowiadaja na jego pytania,
stuzg pomoca i radg, ksztaltujg zycie uczuciowe. Dostarczajag mu wzorcow
postepowania, zachecaja dziecko by byto grzeczne, roztropne i spokojne,
ucza pojecia dobra i zta [Siemek, 1982: 16].

Srodowisko rodzinne wprowadza dziecko w $wiat wartoéci spotecznych
i kulturalnych. Ukazuje mu réznorodne cele oraz uczy je sposobéw, za
pomoca ktérych te cele mozna osiagnac.

Nalezy jednak pamietac, ze dziecko nie przyjmuje automatycznie wzo-
réw i modeli, z ktérymi sie styka. Dlatego to metoda wiasnego przyktadu i
wzoréw wychowawczych nie jest tak prosta, jak mogltoby sie wydawac.
Wiasciwe stosowanie jej polega na zachowaniu pewnego umiaru i cierpli-
wosci w oczekiwaniach oraz na braniu pod uwage, Ze wychowanej jest
sktonny do korzystania przede wszystkim z tych wzoréw, ktére mu naj-
bardziej odpowiadajg, do ktérych ma zaufanie na podstawie dotychczaso-
wych do$wiadczen i ktére sa dla niego najbardziej przydatne, warto$ciowe
w zaspokajaniu jego aktualnych motywdw i rozwigzywaniu wtasnych pro-
bleméw [Grochociniski, 1980: 347].

Upodabnianie sie do wzoru nie jest zwyklym nasladownictwem, ale
wewnetrznym przyswajaniem warunkéw sprzyjajacych osiggnieciu tego
podobienstwa. Jest to proces, ktory wyraza sie w fakcie, ze obrany za mo-
del rodzic jest jakby scenariuszem stuzacym do ksztattowania struktury

cech osobowosci. Nalezy tu pamieta¢, ze osobowos¢ dziecka jest struktura
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ztozona podlegajaca w toku rozwoju dojrzewaniu i hierarchizacji [Pecyna,
1998: 37].

Swobodny kontakt rodzicéw z dzieckiem warunkuje réwnowage uczu-
ciowa w ich zachowaniach i przyczynia sie do autonomii wewnatrzrodzin-
nej [Cudak, 1995: 94].

Umiejetno$¢ nawigzywania kontaktu z dzie¢mi, takt w postepowaniu,
sprawiedliwo$¢, stosowanie wysokich wymagan i surowos$¢ w egzekwo-
waniu ich wypelniania to cechy, ktére nie sg sprzeczne z postawg zyczli-
wosci wobec dziecka, ale wyznaczajace prawidtowy charakter roztaczanej
nad dzie¢mi opieki. Opieka powinna rozwija¢ samodzielnos¢ wychowan-
kéw, a nie jg thumi¢. Dlatego nalezy dopuszczaé ich do podejmowania de-
cyzji w réznych sprawach rodzinnych, wyrabia¢ poczucie odpowiedzialno-
$ci oraz umiejetno$¢ oceny wtasnych osiggnie¢ i btedéw [Grochocinski,
1980: 343].

Najbardziej sprzyjajaca prawidtowemu rozwojowi dziecka odmiang
opieki jest tzw. opieka demokratyczna, ktéra polega przede wszystkim na
poszanowaniu praw wszystkich cztonkéw rodziny, na sprawiedliwym
ustalaniu obowigzkéw i przywilejow dla kazdego czlonka rodziny oraz
og6lnej organizacji zycia rodziny wlaczajacej w nie $cisle dziecko. Opieka
taka uczy wychowankéw wspétdziatania z innymi, samodzielnosci, zarad-
nosci, zasad wspotzycia spotecznego i ich przestrzegania nie z obawy
przed karg lecz z wlasnego $swiadomego wyboru [Grochocinski, 1980:
342].

W okresie wczesnoszkolnym jednym z wazniejszych czynno$ci w roz-
woju psychofizycznym i spotecznym dziecka jest zabawa [Sledzianowski,
2000: 10].

Pelni ona doniosta role w ksztaltowaniu osobowosci dziecka - uczy, wy-
chowuje, rozbudza okreslony stosunek do otoczenia spotecznego i przyro-
dy. Podczas zabawy dziecko rozwija wszechstronnie swoje mozliwosci,
odzyskuje sity, nabywa wiadomosci, a takze przygotowuje sie do pracy.
Zabawa jest dla dziecka praca, poniewaz stwarza warunki pobudzajace
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my$lenie dziecka, jego twdrczo$¢ i jest dla niego Zrédiem wielu przezy¢ i
radosci [Grochocinski, 1980: 320].

W codziennym zyciu duZe znaczenie ma takze przyzwyczajenie do po-
rzadku. Wyraza sie ono w tym, ze dzieci wiedza, gdzie poszczegdlne
przedmioty czy narzedzia maja ,swoje miejsce” i zawsze po uzyciu tam je
odktadajg oraz reagujg natychmiast, gdy zauwazaja, ze znajdujg sie one
gdzie indziej niz powinny. Dbaja o ich konserwacje i sprawno$¢, a takze
potrafig wtasciwie sie nimi postugiwac. Stopien automatyzacji takich umie-
jetnos$ci oraz ich wykorzystanie wyznacza poziom elementarnej samoob-
stugi. Dziecko, ktdre jest systematycznie wdrazane do czynnos$ci samoob-
stugowych, uczy sie wytrwatosci i przyzwyczaja do samodzielno$ci. Dla
wyrobienia nawykéw samoobstugi konieczny jest tad i porzadek w domu
oraz dbato$¢ wszystkich mieszkancéw o jego zachowanie [Grzeszkiewicz,
1999: 14].

Nalezy pamieta¢, ze sposdb uczenia pierwszych samodzielnych prac ma
duze znaczenie dla dalszego rozwoju dziecka oraz jego pdézniejszego sto-
sunku do wszelkiej pracy. Poczatkowo dziecko uwaznie obserwuje doro-
stych i stara sie nasladowac ich ruchy, wykonywane czynnosci. Ta wtasci-
wos$¢ psychiki dziecka jest naturalnym sprzymierzeficem rodzicow. Jego
ciekawos$¢ $wiata utatwia rodzicom uczenie pierwszych czynnosci o cha-
rakterze samoobstugowym. Wykorzystujac naturalng ruchliwo$¢ i aktyw-
nos¢ dziecka mozna, i nalezy je jak najwczesniej wdraza¢ do samodzielne-
go wykonywania prostych czynnosci zwiagzanych i rozbieraniem sie u ubie-
raniem, myciem, jedzeniem, prawidtowych Kkorzystaniem z zabawek i
sprzetu [Grzeszkiewicz, 1999: 14].

W réznorodnych okoliczno$ciach zycia rodzinnego nalezy zawsze dziec-
ko pochwali¢, doceni¢, a przede wszystkim ,zauwazy¢” przez rézne gesty
mitosci [Sledzianowski, 2000: 10].

Na rodzinie spoczywa obowigzek stwarzania dzieciom wartos$ciowych
pod wzgledem wychowawczym warunkdéw rozwoju przez odpowiednig
organizacje zycia w rodzinie, wysoka kulture réznych form dziatalnosci
wychowawczej i metod wychowania [Grochocinski, 1980: 340-341].
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Przez metody wychowania stosowane w rodzinie rozumiemy okreslone
sposoby postepowania rodzicéw, tworzenie warunkéw, sytuacji wycho-
waweczych, ktére zmierzaja do utrwalenia lub zmiany dyspozycji psychicz-
nych dziecka i jego postepowania. Tu znaczng role odgrywaja metody na-
lezace do grupy egzekutywnych: nakazy, zakazy, kary, nagrody. Zaobser-
wowano, ze najrzadziej stosuje sie metody intelektualne (pouczenie, dys-
kusja itd.). Natomiast metody o charakterze funkcjonalnym wystepuja z
reguty w sytuacjach, gdy rodzice prezentuja dziecku dobry przyktad, wzor
godny nasladowania [Cudak, 1995: 154].

Metody kary i nagrody to sposoby oddziatywania wychowawczego, ktd-
rych stosowanie jest szczegélnie ztozone i trudne, wymagajace duzej kul-
tury pedagogicznej. Warunkiem skutecznego postugiwania sie nimi jest nie
tylko znaczny poziom wiedzy o ich wptywie na rozwéj osobowos$ci wy-
chowanka, lecz takze szczery i zyczliwy do niego stosunek, i to przejawia-
jacy sie na zewnatrz tak, aby wychowanek byt tej zyczliwos$ci pewny [Gro-
chocinski, 1980: 328].

Wychowanie dziecka w rodzinie to przyswajania sobie przez nie postaw
zyciowych, aspiracji intelektualnych, wzoréw moralnych, religijnych i spo-
tecznych, ktére reprezentuja rodzice, krewni i ich otoczenie. Jest to przy-
swajanie kultury wspolnoty rodzinnej, jako zespotu sSrodkéw rozwoju oso-
bowosci [Styrna, 1984: 125].

Kazda rodzina tworzy niepowtarzalng i specyficzng dla siebie atmosfere
zycia domowego. Korzystna atmosfera jest wolna od star¢ i napie¢ domo-
wych, zacie$nia wiezi wewnatrzrodzinne, stymuluje rozwdj cztonkéw ro-
dziny. Atmosfera rodzinna serdeczna, mita, zyczliwa tworzy atmosfere
wychowawczg, w ktorej dom staje sie miejscem odreagowania stresu psy-
chicznego, dom, za ktérym sie teskni i w ktérym sie chetnie przebywa.
Atmosfera rodzinna niekorzystna stwarza sytuacje odwrotne i na tyle nie-
bezpieczne, Ze powodujg ustawiczne stresy cztonkéw rodziny, zagrazajac
tym samym ich zdrowiu psychicznemu oraz spotecznemu przystosowaniu
[Cudak, 1995: 84].
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Zadne oddziatywanie tego $wiata nie siega tak gteboko jak to, ktére po-
wstaje miedzy rodzicami a dzie¢mi. Nigdy nie da sie go usunaé. Zawsze
pozostaje sie dzieckiem swoich rodzicéw [Styrna, 1984: 118].
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Warunki pracy wspoétczesnego pedagoga
szkolnego - propozycje usprawnien -
refleksje z prowadzonych badan

Analiza literatury przedmiotu i wtasne doswiadczenia wskazuja, Ze nie-
odiacznym elementem pracy pedagogéw szkolnych sa charakterystyczne
trudno$ci stanowigce permanentng dolegliwo$¢ tego zawodu. Praktyczna
realizacja zadan staje sie czesto problemem, gdyz zlecone obowigzki wy-
kraczaja poza mozliwosci a czesto kompetencje tych nauczycieli. Zdarza
sie, ze szkota nie zapewnia im optymalnych warunkéw lokalowo - organi-
zacyjnych niezbednych dla wtasciwego prowadzenia dziatan. Czesto mimo
nienormowanego czasu pracy ich swoboda w tym zakresie jest ograniczo-
na.

Nadmiernie rozbudowana i nie zawsze racjonalnie prowadzona doku-
mentacja, sztywny, urzedowy sposo6b traktowania przez dyrekcje, oczeki-
wanie wymiernych efektéw pedagogicznych, domaganie sie gotowych
recept na rozwigzanie wszystkich sytuacji wychowawczych - to nastepne
utrudnienia, ktdre mozna zaobserwowac w pracy pedagogéw.

Wieloaspektowa analiza sytuacji pedagogéw szkolnych musi uwzgled-
nia¢ kompleks wielu czynnikow, ktére tworza uwarunkowanie formalne
ich funkcjonowania jak i elementy potencjatu ludzkiego. Jednak $wiado-
mos¢ ta na przestrzeni 40 lat istnienia zawodu, zmieniata jedynie zatozenia
teoretyczne dotyczace jego roli w szkole. Do chwili obecnej brak wyraznie
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sprecyzowanego modelu pracy tego nauczyciela. Nie ma praktycznych
podstaw jego dziatan w zakresie wprowadzania w zycie swoich idei, nowa-
torskich koncepcji i innych decyzji zwigzanych z zachowaniami wspétor-
ganizatorow procesu wychowawczego. Wyposazenie pedagogéw jedynie
w liste zadan, ktére powinien samodzielnie realizowaé¢ bez nadania mu
konkretnych instrumentéw dziatania, narzedzi, sposobow, srodkéw reali-
zacji - w efekcie wprowadza do placdwek oswiatowych wiele nieporozu-
mien.

Praca pedagogéw taczy w sobie splot wyjatkowo skomplikowanych oko-
licznos$ci zwigzanych ze sferg kontaktéw interpersonalnych i wadliwego
funkcjonowania szkoty. To z kolei powoduje, Ze profesja ta jest skompli-
kowana i trudna w ocenie. Wobec powyzszego profesjonalisci w zakresie
pedagogiki jak i sami pedagodzy postuluja pilne zmiany organizacyjne,
ktére utatwig szkolne Zzycie pedagoga, stworza warunki do racjonalnej,
efektywnej pracy.

Na przestrzeni ostatnich lat, majgc na uwadze niedostatek w zakresie
opracowan dotyczacych zagadnien pracy pedagoga szkolnego, podjeto sie
badan we wskazanym temacie.

Badania zrealizowano w wybranych szkotach powiatu legnickiego, we
wszystkich typach szkdt - szkole podstawowej, gimnazjalnej oraz ponad-
gimnazjalnej. Skoncentrowano sie na opinii wszystkich ogniw procesu
wychowawczego - uczniéw, nauczycieli, rodzicow oraz samych zaintere-
sowanych, pedagogéw szkolnych. Badania gléwne realizowano w 2005
roku, a w kolejnych latach dokonano ich weryfikacji. Catos¢ badan, data
mozliwos$¢ dokonania pelnej analizy sytuacji pedagoga szkolnego w pol-
skiej szkole i umozliwita wskazanie kierunku zmian.

Badania realizowano metoda sondazu diagnostycznego, przy zastoso-
waniu ankiety i wywiadu. Uzupelnita je analiza dokumentacji oraz skale
socjometryczne.

Szkota i jej otoczenie, a tym samym zakres wymagan stawiany pedago-
gom w zwigzku z modyfikacja ich funkcji przeszty w okresie reform pewna

metamorfoze. Trudnosci jednak w pelnieniu zawodu pedagoga szkolnego
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przez okres ostatnich lat pozostaly niezmienne. Pedagodzy szkolni wypet-
niaja swoje obowiazki prawidtowo a powierzone zadania realizujg z du-
Zym zaangazowaniem. Istnieja jednak powazne rozbiezno$ci pomiedzy
zalecanymi a realizowanymi zadaniami przez tych nauczycieli. Pelny obraz
probleméw, z ktérymi stykaja sie pedagodzy w swojej pracy przedstawia
analiza i wyniki badan (Tabela 1).

1. Szczegdblng trudnoscia wykazywang przez wiekszo$¢ pedagogdéw jest
wykorzystywanie ich do réznych innych zadan. Taki poglad reprezentu-
je 90,9% badanych. Opinie te s3 zbiezne we wszystkich typach szkét a
problem sklasyfikowany na pierwszym miejscu wszystkich innych wyste-
pujacych trudnos$ci. Pedagodzy szkoty Sredniej zagadnienie akcentujg w
88,9%, gimnazjum w 90%, szkoty podstawowej w 92,9%. Jak stwierdzaja
wykonuja oni czesto prace nie wchodzace w zakres ich dziatan. Realizuja
obowiazki nalezgce czesto do wychowawcow zespotéw Kklasowych przy
czym dyrekcja nie zawsze ingeruje w zloZzone problemy wychowawecze.
Wiekszo$¢ pedagogéw odczuwa, Ze s3g ,0sobami do wszystkiego”. Czynno-
$ci wykonywane przez pedagoga, a nalezace do obowigzkéw wychowawcy
wynikajg z braku jasnego, jednoznacznego okreslenia zasad wzajemnej
wspélpracy i zakresu zadan. Czesto pedagodzy wiaczani sg do pracy dy-
daktycznej szkoty prowadzac zastepstwa za nieobecnych nauczycieli. Re-
alizuja opieke nad Samorzadem Szkolnym lub s3 obarczani organizacja
imprez ogoélnoszkolnych. Organizujg dojazdy dzieci do szkoty, wycieczki,
zbiorowe wyjscia do kin, teatréw. Zatrudniani sa do przygotowania apeli
szkolnych, konkurséw, olimpiad, gazetek Sciennych.

Wielokrotnie pedagodzy s angazowani przez dyrekcje do wykonywa-
nia zadan administracyjnych, prac pomocniczych nie zwigzanych z wy-

tycznymi wtadz o§wiatowych.
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Tab. 1 TrudnoSci napotykane przez pedagogéw szkolnych w swojej

pracy
Trudnosci napo- ,Szko{.y. Gimnazjum Szkoty poq- ,
tykane przez $redniej stawowej Ogotem
pedagogéw w

swojej pracy

zbytduzaliczba | 150 | 5 | o0 | 2 | 143 | 6 |182
uczniow w szkole

przepetnione klasy 5 55,6 8 80 7 50 20 [60,6

niecheCwspolpracy | 5 | 3331 7 | 709 | 12 | 857 | 22 |66,7
ze strony rodzicéw ’ ’ y

wykorzystanie

pedagoga do réz- 8 88,9 9 90 13 92,9 | 30 |90,9
nych innych zadan

wadliwa organiza-
cja pracy pedagoga
zwigzana ze sztyw- 4 44,4 7 70 9 64,3 | 20 [60,6
nym rozliczaniem
godzin pracy

brak $rodkéw ma-

terialnych do pro-

wadzenia pomocy
w tym zakresie

4 44,4 6 60 10 71,4 | 20 | 60,6

obciazenie pedago-
ga odpowiedzialno-
$cig za efekty opie- 2 22,2 4 40 8 571 | 14 |42,4
kuniczo - wycho-
wawcze

mata mozliwoSC | g | ge7 1 g | 80 | 11 | 786 | 25 |758
szybkiej interwencji

Ogoétem 9 100 | 10 | 100 | 14 | 100 | 33 | 100

Zrédto: badania wtasne realizowane na przestrzeni ostatnich 7 lat

Niektore czynnosci realizowane przez tych nauczycieli, a zawarte w za-
rzadzeniu, s3 niemozliwe do wykonania z powodu braku dostatecznego
przygotowania specjalistycznego. Sytuacja taka, ma swoje odzwierciedle-

nie w przypadku konieczno$ci prowadzenia zespotéw reedukacyjno-
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wyrdéwnawczych. Zajecia tego typu sa niezbedne, jednak wiekszo$¢ bada-
nych stwierdza brak lub niedostateczne przygotowanie metodyczne do
tego rodzaju zadan.

Klopotliwe do realizacji jest rowniez zadanie dotyczace przygotowania
uczniow do wyboru dalszego ksztatcenia. Reforma o$wiaty zasygnalizowa-
ta mozliwo$¢ wprowadzenia do szkoly etatu nauczyciela ds. orientacji
szkolnej i zawodowej - doradce w tym zakresie. Na dzien dzisiejszy, z po-
wodu braku $rodkéw finansowych, zadna szkota, gdzie prowadzono bada-
nia z takiej mozliwosci nie skorzystata. W zakresie swoich obowigzkéow
prace dotyczace zagadnienia prowadza poradnie i wychowawcy. Badani
pedagodzy nie czuja sie dostatecznie przygotowani do petnienia dziatan w
zakresie poradnictwa i doradztwa zawodowego. Z ekonomicznego punktu
widzenia, realizacja tego zadania przez pedagogéw szkolnych jest marno-
waniem ich czasu, ktéry mogliby wykorzysta¢ do innej pracy w zakresie
opieki i wychowania.

Nalezy podkresli¢, ze zadania pedagogéw powinny by¢é zwigzane z ich
kompetencjami merytorycznymi i metodycznymi. Zaré6wno prowadzenie
orientacji zawodowej czy terapii, a nawet diagnozy pedagogiczno-
psychologicznej, wymaga odpowiedniej wiedzy i umiejetno$ci. Obarczanie
pedagogdédw zadaniami, nie zgodnymi z ich kwalifikacjami, burzy mozliwo$¢
osiagniecia petnych efektéow pracy a tym samym powoduje brak mozliwo-
$ci wykorzystania ich rzeczywistego przygotowania zawodowego.

2. Kolejng sygnalizowang trudnoscia jest zbyt mata mozliwo$¢ szyb-
kiej interwencji w sytuacjach trudnych. Takie stwierdzenie widoczne
jest u 75,8% badanych. Najmniejsze ktopoty w tym zakresie maja pedago-
dzy szkoty $redniej - 66,7%. Wiekszy odsetek, akcentuje problem w szkole
podstawowej — 78,6%, najliczniejsza grupe stanowig respondenci gimna-
zjum - 80%. Analiza materiatu badawczego wskazuje, ze powyzsze pro-
blematyka jest przez wiekszos$¢ pedagogéw, wskazywana na drugiej pozy-
cji wszystkich wytypowanych trudno$ci napotykanych w pracy. Opinii nie
przyjmuja jedynie pedagodzy szkoty podstawowej, dla ktérych wiekszym
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utrudnieniem w dziataniach stanowi nieche¢ wspétpracy z nim ze strony
rodzicow.

Brak mozliwo$ci szybkiej interwencji pedagogéw najczesciej wynika z
konstrukcji przepiséw prawnych jak i z braku aktywnosci we wspotpracy
policji, sadu, kuratoréw. Czesto pedagog, jak i szkota, po wyczerpaniu moz-
liwosci swoich dziatan w stosunku do ucznia sprawiajgcego ktopoty wy-
chowawcze, skazani sg na czekanie. Procedury w pewnym momencie kon-
cza mozliwosci dziatan szkoty nie wskazujgc alternatywnych Srodkow.
Opieszato$¢ dziatan sadu czy policji, utrudnia szybko$¢ reakcji pedagoga.
Problemy wychowawcze, ktére mozna rozwigza¢ sprawnie, skazane sg na
dtugoterminowe czekanie.

Najwiekszy jednak problem w powyzszym zakresie stanowi egzekwo-
wanie przez szkote obowigzkéw rodzicielskich. Najcze$ciej sprawy i pro-
blemy wychowawcze ze swoim rozwigzaniem czekajg na decyzje rodzicow,
ktérzy sa zbyt wolni w dziataniach ttumaczac sie brakiem czasu lub wpty-
wu na swoje wiasne dzieci.

3. Wyzej wytypowana trudno$¢ napotykana w pracy pedagogéw, w uza-
sadniony sposob taczy sie z nastepna. 66,7% respondentéw wskazuje na
nieche¢ wspéltpracy ze strony rodzicow. Jednak w tym przypadku zbli-
zone opinie akcentuja badani szkoly podstawowej - 85,7% oraz gimna-
zjum 70%. Najnizszy odsetek podzielajacy ta opinie stanowia pedagodzy
szkoty $redniej - 33,3%. Wynik taki podkre$la, ze na najwyzszym szczeblu
nauczania pedagodzy czeSciej pracuja z samymi uczniami, ktérzy sa peino-
letni i Swiadomi co do swoich decyzji. Jednoczesnie pedagodzy w ekstre-
malnych przypadkach maja wieksze mozliwosci stosowania procedury
usuniecia ucznia ze szkoty czy akceptacji jego decyzji rezygnacji z nauki. W
gimnazjum i szkole podstawowej takie dziatania w przypadku pracy z
uczniem sprawiajacym szczegoélne ktopoty pod wzgledem zachowania czy
nauki stajg sie niemozliwe. Czesto pedagodzy musza koncentrowac swoje
wysitki na ,leczeniu” uczniéw i niewydolnych wychowawczo rodzicow.

4. Trudnosci napotykane w swojej pracy przez pedagogéw wynikaja
réwniez z braku srodkéw materialnych do prowadzenia pomocy dla
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rodzin w tym zakresie. Taki stan rzeczy podkresla 60,6% wszystkich ba-
danych.

Takie same opinie dotycza problemu wadliwej organizacji pracy pe-
dagoga zwiazanej ze sztywnym rozliczaniem godzin pracy oraz zbyt
duzej liczby uczniéw w poszczegélnych klasach.

Pomoc materialna uczniom, bedagcym w trudnej sytuacji finansowej jest
niemozliwa do realizacji, ze wzgledu na brak $rodkéw do prowadzenia
tych zadan. Ogranicza sie do dysponowania mizernymi zasobami przydzie-
lonymi przez Urzad Miasta, Gminy czy Powiatu, w ramach jednorazowych
$Swiadczen. Zwolnienie uczniow z obowigzkowych optat szkolnych (np.
PZU), dofinansowanie do positkéw (np. obiadéw), czy optacenie wyj$¢ do
kina, wyjazdéw na wycieczke, sg rzadkimi gestami mozliwymi do realizacji
przy wspétpracy z Radg Rodzicéw i Dyrekcja. Srodki na takie cele czerpane
sa z zasobdw Komitetu Rodzicielskiego czy sktadek poszczegdlnych Klas.

Obarczanie pedagogéw zadaniami, ktére powinny by¢ realizowane
przez okres$lone w tym celu instytucje panstwowe (np. Miejskie Osrodki
Pomocy Spotecznej), wyraznie wskazuje na btedng interpretacje funkcji
opiekunczej szkoty a tym samym zadan w tym zakresie pedagogéw szkol-
nych. Zajmowanie sie przez pedagogéw (na zlecenie dyrekcji, wladz o§wia-
towych) rozdzialem $rodkéw stypendialnych z Europejskiego Funduszu
Spotecznego, ich ewidencjg, rozliczaniem, jest przyktadem btednego wyko-
rzystania kompetencji i wiedzy tych pracownikéw oswiaty.

Akcentowanie przez pedagogéw matych mozliwosci dysponowania
swoim czasem pracy, wynika czesto z tego, ze dyrekcja i nauczyciele chca
mieé tego pracownika do swojej dyspozycji. Mimo nienormowanego czasu
pracy nauczyciel ten, zmuszany jest wyraznie okresla¢ godziny swego
urzedowania, co w praktyce mija sie z celem jego dziatan. Zadania narzu-
cane przez dyrekcje, czesto w sposob nieplanowany, burza jego wtasng
organizacje pracy.

Zbyt duza liczba uczniéw w klasie powoduje trudnosci w realizacji pro-
filaktyki, szczegélnie w sytuacjach prowadzenia zaje¢ w formie warszta-

tow. Przepetnione Kklasy stwarzajg baze do zwiekszenia problemdéw w na-
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uce i zachowaniu uczniéw. Taka rzeczywisto$¢ powoduje réwniez brak
mozliwos$ci traktowania kazdego ucznia podmiotowo. Stwarza zagrozenie
dla nauczycieli poszczegélnych przedmiotéw, ze wiedza przez uczniéw nie
zostanie w dostateczny sposdb opanowana, a jednocze$nie moga by¢ kto-
poty z utrzymaniem dyscypliny.

5. Do$¢ licznie zostal wskazany problem obciazenia pedagogéw od-
powiedzialnos$cia za_efekty opiekunczo - wychowawcze. Tak odczuwa
42,4% respondentéw. Na opinie taka maja wptyw wypowiedzi, przede
wszystkim pedagogdéw szkoty podstawowej, ktérzy w wiekszosci - 57,1%
akcentuja takie utrudnienie w swojej pracy. Problem ten zauwaza réwniez
40% pedagogdédw gimnazjum i 22% szkoty Sredniej. Pedagodzy czesto pod-
kreslaja, ze efekty ich pracy sg niewymierne. Mozna oceni¢ spos6b prowa-
dzonych przez nich dziatan ale nie ich efektywnos$¢é. Obarczanie ich odpo-
wiedzialno$cia za efektywno$¢ pracy szkoty w zakresie opieki i wychowa-
nia jest niezgodne z zakresem ich obowigzkéw. Nie moze jedna osoba od-
powiada¢ za efekt procesu wychowawczego, na ktdry sktadajg sie dziata-
nia wielu realizatoréw. Takie umiejscowienie osoby pedagoga w zadaniach
szkoty, nie sprzyja jego skutecznosci, a wrecz przeciwnie, moze ostabi¢
jego pozycje, prestiz, efektywno$¢ pracy.

6. Jako ostatnig trudno$¢ napotykana w swojej pracy pedagodzy wy-
mieniajg zbyt duza liczbe uczniéw uczacych sie w szkole. Tak stwierdza
18,2% badanych, z czego najliczniejsza grupa pracuje w szkole $redniej i
gimnazjum. NajniZszy odsetek takich opinii przedstawiaja pracujacy w
szkole podstawowej - 14,3%. Generalnie mozna stwierdzi¢, ze wymieniana
trudno$¢ taczy sie z miejscem pracy poszczegdlnych pedagogéw. Pracujacy
w szkotach duzych (skupiajacych powyzej 300 uczniéw) ze wzgledu na
wielo$¢ oddziatéw oraz zwielokrotnienie swoich obowigzkéw - problem
ten wskazuje. Pedagodzy, ktérzy swoje zadania realizujg w szkotach ma-
tych - problem minimalizuja.

Efekty pracy pedagogéw szkolnych sg trudno mierzalne, wtasciwie
niewymierne i odroczone w czasie. Specyfika procesu wychowawczego

determinuje wystepowanie pewnych czynnikéw, ktére utrudniajg pomiar
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efektywnosci zabiegdw zaréwno pedagoga jak i innych oséb z nim wsp6t-
pracujacych. Przyczyng takiego stanu jest brak klarownej zalezno$ci mie-
dzy wktadem pracy a uzyskanymi efektami, ktére moga by¢ dopiero zaob-
serwowane po pewnym czasie, takze zréznicowanym od stanu wyjSciowe-
go osobowosci danego ucznia. Zatem na wynik swojej pracy a zarazem
skuteczno$¢ pedagog moze czekac kilka miesiecy lub kilka lat. Nie ma zad-
nej pewnosci, ze ostateczny efekt bedzie zgodny z zaktadanym, gdyz pro-
ces wychowawczy w szerokim rozumieniu, zalezy takze od czynnikéw, na
ktére pedagog nie ma bezposredniego wptywu. W swoim dziataniu uzalez-
niony jest od jako$ci wspétpracy ze swoimi partnerami - realizatorami
wychowania [Fornalski, 1988: 315].

Problematyka dotyczaca czynnikéw podnoszacych jakosc i wartos¢ pra-
cy pedagogéw byta przedmiotem zainteresowania wielu teoretykéw i
praktykéw. Najliczniej wypowiadali sie na ten temat w latach 70 - tych.
Owczesne postulaty dotyczace problemu mozna sklasyfikowaé¢ w dwie
grupy. Do pierwszej czynniki zewnetrzne (formalne), do ktérych zaliczymy
np. status pedagoga, funkcje petnione w szkole, warunki materialno-
organizacyjne, postrzeganie pedagoga w S$rodowisku, jego wiek itp. Do
drugiej grupy czynniki wewnetrzne takie jak np. przygotowanie zawodo-
we, doSwiadczenie, umiejetnosci, dyspozycje osobowosciowe, cechy, po-
stawy. Rozpatrujac literature przedmiotu od roku 1990 mozna wyodrebni¢
liste postulowanych czynnikéw wptywajacych na jakos¢ i skutecznos¢
pracy pedagoga szkolnego. Na niej znajduja sie: umiejetnosci, postawy,
cechy osobowe, wiedza, warunki organizacyjne, warunki materialne, do-
$wiadczenie, motywacja i szybko$¢ interwencji.

Analizujac opinie samych pedagogéw, liste czynnikéw wplywajgcych na
jakos$¢ ich pracy uszczegétowiono. Wszyscy respondenci gimnazjum wska-
zuja na wazne czynniki takie jak: wiedze psychologiczno-pedagogiczna,
dobry kontakt emocjonalny z partnerami, umiejetnosci interpersonalne,
do$wiadczenie, pozycje, jego postawe, ale rowniez rodzaj patologii, ktéra
jest przedmiotem jego zadan. 90% badanych akcentuje pozytywne nasta-

wienie wspoétorganizatoréw procesu wychowawczego do osoby pedagoga
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oraz ich do$wiadczenia osobiste i wynikte w trakcie wspoétpracy z pedago-
giem.

60% wskazuje, za istotne swoje warunki pracy, przebieg rozméw z
partnerami oraz pozytywne nastawienie i otwarto$¢ do rodzicéw, nauczy-
cieli, uczniéw i innych pracownikéw szkoty.

40% pedagogéw gimnazjum zdecydowanie stwierdza, ze skuteczno$¢
udzielania pomocy materialnej oraz sama sytuacja materialna wspétorga-
nizatoréw procesu wychowawczego w malym stopniu moze wptyna¢ na
jakos¢ ich pracy. Odmienne zdanie w tym wzgledzie przedstawia 20%
badanych.

Jako najwazniejszy czynnik wptywajacy na jako$¢ pracy pedagogéw w
szkole $redniej, jest uwazana wiedza psychologiczno-pedagogiczna. Taki
poglad reprezentuja wszyscy badani.

Dos¢ liczna grupa - 88,9%, za czynniki znaczace uznaje pozycje peda-
goga w szkole oraz jego pozytywne nastawienie do swojej pracy i part-
nerow procesu wychowawczego.

66,7% wskazuje za istotne nawiazanie kontaktéw emocjonalnych ze
wspotorganizatorami procesu wychowawczego oraz swoje umiejetnosci
interpersonalne, postawy i warunki pracy.

Najnizszy odsetek badanych - 55,6%, akcentuje doSwiadczenia part-
neréw procesu wychowawczego oraz 33,3% nastawienie ich do osoby
pedagoga. Podobny odsetek - 33,3% zaznacza umiejetnosci stosowania
w rozmowach zasad komunikacji. 22,2% za wazne czynniki uznaje swo-
je doswiadczenia i sytuacje materialng wspélorganizatoréw procesu
wychowawczego.

Wypowiedzi pedagogéw szkoly podstawowej wyraznie skoncentro-
wane s3 na czynnikach: wiedzy psychologiczno-pedagogicznej, umie-
jetnosciach interpersonalnych, doswiadczeniach, pozycji pedagoga, a
takze warunkach jego pracy. Wyzej wytypowane czynniki jednomy$lnie
akcentowane sg przez wszystkich pedagogdéw jako te, ktére w bardzo lub

w duzym stopniu wptywajg na efektywnos¢ ich pracy.
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71,4% respondentéw wskazuje jako dominujacy czynnik postawe pe-
dagoga. Mniejszy odsetek badanych wyré6znia doswiadczenie wspétorgani-
zatoréw procesu wychowawczego, przebieg rozméw pedagogéw oraz ich
pozytywne nastawienie do partnerow. Taka opinie podkresla 43,6% bada-
nych. Taki sam odsetek akcentuje za czynnik majacy wplyw na jako$¢ i
skuteczno$¢ pracy tych nauczycieli, rodzaj patologii, ktérg sie zajmujg oraz
pozytywne nastawienie do swoich zadan. 28,6% podkresla swoje doswiad-
czenia. Zaledwie 14,3% wskazuje za istotne wsparcie dyrekcji szkoty.

PowyzZsze analizy zdecydowanie wyznaczajg dwa istotne czynniki
wplywajace na jako$¢ i skuteczno$¢ pracy pedagogéw szkolnych:

1) wiedze psychologiczno-pedagogiczna,

2) pozycje pedagoga.

Godne rozpatrzenia sa dwa nastepne zagadnienia:

1) umiejetnosci interpersonalnych pedagoga,

2) do$wiadczenia pedagoga.

Te czynniki dla wszystkich pedagogéw szkoty podstawowej i gimna-
zjum sg wazne. W szkole $redniej takie opinie podkresla 66,7% badanych.

We wszystkich typach szkot, czes¢ respondentéw wyraznie wskazuje
skuteczno$¢ udzielania pomocy materialnej oraz sytuacje materialng
wspotorganizatoréow procesu wychowawczego, jako czynniki w matym
stopniu wptywajace na jako$¢ pracy pedagogéw.

1. Opinie pedagogéw szkolnych, jak wskazano wyzej, za niezbedny
czynnik wptywajacy na jako$¢ ich pracy uwzgledniaja wiedze psycholo-
giczno-pedagogiczna. Generalnie ankietowani podkreslajg, ze istotny jest
zasOb umiejetnosci teoretycznych i praktycznych z zakresu komunikacji, ze
szczegblnym uwzglednieniem asertywnosci. Jednocze$nie w duzym stop-
niu zwracaja uwage na niezbedno$¢ wiedzy dotyczacej prowadzenia tera-
pii i psychoterapii. Wedtug badanych, wspéiczesny pedagog powinien
posiada¢, précz przygotowania pedagogicznego, dobre podstawy psycho-
logii. Jak stwierdzajg, znajomo$¢ metod i form indywidualnej pracy z
dzieckiem i rodzicem moze w znacznym stopniu utatwi¢ stuzbe pedago-

giczna w szkole.
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2. Badani podkreslaja, Ze istotne w pracy pedagogdédw sa ich cechy oso-
bowosciowe. Jako cechy, ktore znaczaco mogg wptywac na jakos¢ i sku-
tecznos$¢ pracy, sami pedagodzy, wskazuja: cierpliwosé, otwarto$¢, zdecy-
dowanie w podejmowaniu decyzji, nastepnie: tolerancje, komunikatyw-
nos¢, skuteczno$é. W dalszej kolejnosci wskazuja: konsekwencje w dziata-
niu, wrazliwos¢, dobra dyplomacje.

Koledzy - nauczyciele za istotne w osobowos$ci pedagoga uwazaja:
otwartos¢, odpowiedzialnos¢, komunikatywno$¢ i zdecydowanie. Za row-
nie wazne wskazuja: takt, cierpliwos¢, szczeros¢, skuteczno$é. W dalszym
ciggu wymieniaja: optymizm, zyczliwo$¢, umiejetnos¢ stuchania.

Dla rodzicéw najwazniejszymi cechami, ktére powinien skupiaé w swo-
jej osobowosci pedagog s3: wyrozumiatosé, tolerancja, madrosé, nastepnie:
prawdomoéwnos$¢, komunikatywnos$¢, uczciwosé. W dalszej kolejnosci wy-
mieniaja: cierpliwos$¢, otwarto$¢ i rozsadek.

Uczniowie stwierdzaja, Ze pedagog powinien by¢ osoba zdecydowana,
dostepna, cierpliwg, a takze wyrozumiatg i otwarta.

Na podstawie analizy materiatu badawczego nalezy stwierdzi¢, ze lista
cech, ktére powinny charakteryzowa¢ osobowosci pedagoga, jest dos$¢
obszerna. Mozna jednak wyodrebnic¢ te, na ktére zwracaja uwage badani
wszystkich grup. Sa to cechy takie jak: cierpliwos¢ i otwartos¢.

Pedagodzy wraz z rodzicami i nauczycielami w szczeg6lny sposéb wy-
odrebniaja jako wazne: komunikatywno$¢ i zdecydowanie, ktére jednocze-
$nie ignoruja uczniowie. Dla nich i rodzicéw wazna jest wyrozumiatosé
pedagogow.

Wypowiedzi wszystkich respondentéw pozwalaja sporzadzié liste cech
osobowosci pedagoga szkolnego, ktére w duzym stopniu beda mogty uta-
twié prowadzenie jego zadan oraz zwiekszy¢ jako$¢ i skuteczno$¢ pracy.

Analogicznie wszyscy respondenci wypowiedzieli sie odnosnie cech,
ktére w duzym stopniu moga utrudnia¢ dziatania pedagogéw. Sami peda-
godzy za cechy negatywne uwazajg: nerwowos¢, egoizm, brak zdecydowa-
nia, nastepnie: brak cierpliwosci, ulegto$¢, brak konsekwencji. W dalszej

kolejnosci: brak kompetencji i nadpobudliwos¢.

Spoteczenstwo i Edukacja - Miedzynarodowe Studia Humanistyczne Nr 2/2010



Warunki pracy wspoétczesnego pedagoga szkolnego - propozycje usprawnien... 141

Nauczyciele za cechy utrudniajace prace pedagoga wskazuja: brak kul-
tury, zarozumiato$¢, obtude. W szczegdlny sposéb podkreslajg: gwattow-
nos¢, obojetnos¢ i nerwowos$¢. Nastepnie: oziebtosé, egoizm i wrogie na-
stawienie.

Rodzice za niekorzystne cechy osobowos$ci pedagoga uwazaja: agre-
sywnos¢, obojetno$¢, nerwowosé. Réwniez mdwig o: stronniczosci, ulegto-
$ci, porywczosci. Na konicu wymieniaja: ztosliwosé i m§ciwosé.

Uczniowie wymieniaja: brak cierpliwosci, wscibstwo, krzykliwo$¢, po-
kazywanie swojej wazno$ci oraz brak zrozumienia.

W przypadku cech negatywnych, ktére moga w znacznym stopniu za-
burzy¢ prace pedagogiczng i zadania pedagoga szkolnego, brak jest wi-
docznej jednomyslnosci przez respondentéw w ich wyborze. Cho¢ lista
niekorzystnych cech jest dtuga, to jednak brak tych, ktére bytyby wskazy-
wane przez badanych wszystkich grup jednoznacznie. Zblizone opinie
reprezentuja pedagodzy, nauczyciele i rodzice wymieniajgc nerwowo$¢.
Rodzice i pedagodzy wspoélnie wybieraja ulegtos¢, a pedagodzy i mtodziez -
brak cierpliwosci. Nauczyciele wraz z rodzicami utozsamiajg sie wymienia-
jac obojetnos¢, natomiast wraz z pedagogami wskazujg egoizm.

3. Ze wzgledu na brak obiektywnych kryteriéw oceny efektywnosci pra-
cy pedagoga szkolnego trudno dokona¢ analizy w tym wzgledzie. Czesto
wysoka ocena efektywnosci ich pracy, moze opiera¢ sie na mato wymier-
nych i nierzadko subiektywnych kryteriach. Niewatpliwie jednym z czyn-
nikéw warunkujgcych dobra jako$¢ i skutecznosé pracy pedagoga, jest ich
postawa wobec wspdtorganizatoréw procesu wychowawczego.

Postawa, jak stwierdzajg teoretycy i praktycy, wptywa na poprawe ja-
kosci funkcjonowania pedagoga. Efekt dziatan zalezy od osobistego zaan-
gazowania, obiektywnoS$ci, wytrwatosci, a przede wszystkim konsekwencji
w postepowaniu. Autentyczna presja i odpowiedzialno$¢ w rozwigzywaniu
probleméw, tworzenie zyczliwej atmosfery jest kluczem do sukcesu peda-
gogicznego. Traktowanie swojej pracy jako stuzby - misji dla innych, we-
wnetrzna motywacja do wspomagania uczniéw, rodzicédw i nauczycieli,

moze warunkowac¢ dobre wypelnienie zadan. Relacje pedagoga w stosunku
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do wspétorganizator6w procesu wychowawczego ukierunkowane na
partnerstwo i podmiotowos$¢ sg wyznacznikiem postawy pozytywne;j.

Rozpatrujac wptyw postawy pedagoga na jako$¢ i skutecznos$¢ jego pra-
cy, wzieto pod uwage aspekt zawodowy jak i sktadniki emocjonalne.
Aspekty zawodowe nie sg traktowane w sposéb dominujacy przy okresla-
niu postawy pedagoga. Takie traktowanie mogtoby zawezi¢ spojrzenie na
jego osobowos$¢. Praca nad sobg, ktéra obejmuje rozwdéj potrzeb poznaw-
czych, ksztattowanie kultury osobistej, dazenie do statego doskonalenia sie
oraz wyzwalanie wszechstronnej aktywno$ci, stanowi dopetnienie inte-
gralnej catosci. Praca nad sobg determinuje pozytywne zmiany rozwoju.
Czeste oddzielanie emocjonalnych i motywacyjnych sktadnikéw postawy
pedagoga wskazuje na trudnosci sprecyzowania obiektywnych kryteriow
pomiaru jego pracy. Spotkane w literaturze i praktyce pomiary jakosci jego
pracy przewaznie opierajg sie na subiektywnych i niejasnych czynnikach.
Takie traktowanie problematyki moze obnizy¢é motywacje ich pracy,
wprowadzi¢ zagrozenie bezpieczenstwa i poczucia niepewnos$ci wykony-
wanych zadan.

Do analizy zakwalifikowano 48 stwierdzen (z 50) mierzacych postawe
pedagoga. Stwierdzenia zawieralty komponent emocjonalny (dotyczacy
nastawienia do wspotorganizatoréw procesu wychowawczego), kompo-
nent poznawczy (zawierajacy wiedze o uwarunkowaniach zachowan
wspotorganizatoréow procesu wychowawczego), komponent behawiory-
styczny (prezentacje przez pedagogéw zasad pracy). Maksymalnie kazdy
respondent moégt uzyska¢ 192 punkty. Uzyskane wyniki z analizy wypo-
wiedzi pedagogéw wyraznie podkres$lajg, ze wszyscy pedagodzy reprezen-
tuja pozytywng - modelowa kategorie postaw (Tabela 2).

Badane postawy sklasyfikowano w trzech kategoriach jako:

Postawe pozytywna - mozna jg nazwac¢ rowniez modelowa, charakte-
ryzujaca sie podmiotowym traktowaniem wspoétorganizatoréw procesu
wychowawczego a szczeg6lnie ucznidw. Pedagodzy w tej postawie dzieki
szerokiej wiedzy o mechanizmach rzadzacych zachowaniem sie cztowieka
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potrafia zrozumie¢ postepowanie ucznidéw, przypisuja im pozytywne za-
miary i cechy, wierza w mozliwos¢ poprawy sytuacji.

Postawe obojetna - opiniowana jako niespéjna, zawierajaca w sobie
elementy postawy pozytywnej jak i negatywne;j.

Postawe negatywna - cechujaca sie tym, ze pedagog uwaza sie za lep-
szego od innych partneréw procesu wychowawczego, co widoczne jest w
uzurpowaniu sobie prawa do decydowania o losach ludzi. Przypisuje swo-
im partnerom negatywne intencje i cechy, nie ma do nich zaufania, nie
wierzy w mozliwo$ci zmiany ich sytuacji. Preferuje metody kontroli, sank-
cji, ma problemy z akceptacjg innych.

Postawa pozytywna uzyskana przez wszystkich pedagogéw, ktorej
podstawowym elementem jest poszanowanie godno$ci osobistej partne-
réw procesu wychowawczego i traktowanie ich jak réwnych partnerow
ma swoje odzwierciedlenie w osiggnieciu przez pedagogdéw pozycji cen-
tralne;j.

Analiza postaw pedagogéw wobec partneré6w procesu wychowawcze-
go, wskazuje, Ze badani maja poczucie dobrze speilnionego obowigzku,
znaja warto$¢ wypelnianych przez siebie zadan. Jednoczesnie podkresla,
Ze zaro6wno poczucie jakosci i skutecznosci pracy, jak i postawa oraz pozy-
cja, sg nierozerwalnymi elementami w zawodzie pedagoga szkolnego. Mo-
ga stanowi¢ wyznaczniki specyfiki tego stanowiska.

Etat pedagoga szkolnego zamieszczono juz na state we wspotczesnej
o$wiacie. Jednak wraz z wprowadzeniem nowego zawodu zapomniano o
ustaleniu zasad i mozliwosci pracy tego nauczyciela.

Pedagodzy czesto funkcjonuja w bardzo matych pomieszczeniach, bez
mozliwosci bezposredniego dostepu do telefonu. Obarczani sg réznymi
obowiagzkami wykraczajacymi poza ich kompetencje. Brak odpowiedniego
przygotowania merytorycznego do wyznaczonych zadan powoduje, Ze ich
praca stata sie stresujaca i w ich odczuciu mato efektywna.

Analizujac oczekiwania pedagogéw wynikajace z ich doswiadczen moz-

na postulowaé zmiany, ktére wptyna na poprawe ich pracy.
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1. Jesli chodzi o przygotowane zawodowe pedagodzy widza potrzebe
rozszerzania swojej wiedzy o zagadnienia z psychologii. Nalezy jednak
podkresli¢, ze wszyscy badani posiadaja pedagogiczng a nie psycholo-
giczna podstawe kierunkowg (biorgc pod uwage kierunek ukonczonych
studiéw). Taka potrzebe akcentuje 48,4% pedagogdw.

Najliczniejsza grupa - 84,8%, postuluje wprowadzenie na state do za-
dan pedagoga réznych form ksztatcenia zwigzanych z potrzebami posia-
dania umiejetno$ci rozwigzywania probleméw wychowawczych. Jak
stwierdzaja pedagodzy oferty dotyczace mozliwosci rozwoju umiejetnosci
psycho-pedagogicznych s3 nieatrakcyjne w swojej problematyce, powiela-
ne sg w kazdym roku szkolnym. Ksztattowanie wiedzy w tym zakresie
powinno obejmowaé biezace potrzeby Srodowiska z jednoczesnym
uwzglednieniem nowych programéw, metod i form pracy pedagogiczne;j.
Badani podkres$laja, Ze czesto zmuszani sg samodzielnie pisa¢ programy
profilaktyczne.

Tab. 2 Postawy pedagogow szkolnych

Numer Suma otrzy- ) . _
manych Srednia Kategoria postawy
pedagoga punktéow
1. 171 3,56 pozytywna - modelowa
2. 174 3,62 pozytywna - modelowa
3. 166 3,45 pozytywna - modelowa
4. 168 3,50 pozytywna - modelowa
5. 167 3,47 pozytywna - modelowa
6. 164 3,40 pozytywna - modelowa
7. 168 3,50 pozytywna - modelowa
8. 157 3,27 pozytywna - modelowa
9. 152 3,16 pozytywna - modelowa
10. 149 3,19 pozytywna - modelowa
11. 144 3,00 pozytywna - modelowa
12. 147 3,06 pozytywna - modelowa
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Numer Suma otrzy-
edagoga manych Srednia Kategoria postawy
pecagog punktéow
13. 174 3,60 pozytywna - modelowa
14. 165 3,43 pozytywna - modelowa
15. 174 3,60 pozytywna - modelowa

Zrédto: badania wlasne realizowane na przestrzeni ostatnich 7 lat

51,5% respondentéw akcentuje potrzebe zwiekszenia umiejetnosci w
zakresie prowadzenia terapii i psychoterapii. Generalnie tego typu zadanie
powinien prowadzi¢ specjalista poradni. Wywieranie presji na pedagogow
do prowadzenia takich zaje¢ spowodowato godzenie sie przez nich na te
dziatania, realizacje zaje¢ z jednoczesnym obowigzkiem uzupeiniania w
tym kierunku swojej wiedzy. Warto jednak pamieta¢, ze pedagog powinien
zapobiega(, a nie leczy¢.

Niektorzy podkreslajg, ze powinien mie¢ od 2 do 3 lat stazu pracy w
placéwece resocjalizacyjnej. Takich opinii zanotowano 36,3%.

2. W zakresie wykonywanych obowiazkoéw, wiekszos¢ - 84,8%, zwra-
ca uwage na ich wielo$¢ podkreslajac, Zze nie wszystkie zgodne s3 z ich
umiejetnosciami. 78,7% respondentéw postuluje skonkretyzowanie zadan.

51,5% badanych daje pomyst wprowadzenia do pracy pedagoga goto-
wych dokumentéw, drukéw, jako obowigzkowych w realizacji jego zadan.
Prowadzenie takich (z géry jednolicie ustalonych zapiséw) powinno ogra-
niczy¢ wypetniana do tej pory dokumentacje oraz jg skonkretyzowacé. Ta-
kie standardy jednocze$nie powinny usprawnic jego prace.

3. W zakresie organizacji pracy, pedagodzy widza zmiany przede
wszystkim w mozliwo$ciach zapewnienia im duzego, wtasnego gabinetu -
78,7% badanych wskazuje ten problem. Koniecznos¢ dysponowania tele-
fonem podkreslito 33,3% a posiadanie wtasnej podrecznej biblioteczki
36,4% z dostepem do komputera i do ich potrzeb opracowanego programu
- 78,7% pedagogow.
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Jednoczesnie duza grupa podkresla, Ze nienormowany czas pracy po-
winien by¢ zachowywany w sposéb rzeczywisty. Sprawdzanie pedagoga,
sztywne rozliczanie jego godzin pracy, wskazuje na brak zaufania do jego
osoby. Takie traktowanie moze burzy¢ faktyczng idee funkcjonowania
zawodu. Problem tego typu akcentuje 57,5% respondentéw.

Dos¢ powazng zmiang sg postulaty dotyczace ptac. Widoczne s3 opinie
o koniecznosci wprowadzenia dodatku funkcyjnego - tak podkresla 63,6%
pedagogdéw. Jednoczesnie 66,7% zdecydowanie stwierdza, ze ptace peda-
gogdéw sa niskie. Za przecietne okre$la je 33,33% badanych. Niskie ptace
moga mie¢ wplyw na efekty pracy pedagoga.

4. Majac na uwadze podleglos¢ stuzbowa - 57,5%, oczekuje od swoich
dyrektoréw zwiekszenia niezaleznosci w podejmowaniu decyzji. 15,2%
protestuje przeciw obarczaniu ich odpowiedzialno$cia za efekty opiekun-
czo - wychowawcze. Nieliczni domagajg sie nawet praw wicedyrektora -
9,1%. 33,3% nie udzielito opinii na powyZsze zagadnienie.

5. Zmiany dotyczace modelu prac koncentruja sie na wypowiedziach
pedagogdéw dotyczacych ich zadan. 84,8% stwierdza, ze pedagog szkolny
powinien zajmowac sie doradztwem i profilaktyka. Te opinie jednocze$nie
zdecydowanie okre$laja jego role we wspétczesnej szkole. Ponad potowa
ankietowanych - 57,5% podkresla, Ze powinien mie¢ autonomie w wyko-
nywaniu swoich obowigzkéw. 21,1% respondentéw w kwestie modelu
pracy pedagoga pozostawia bez opinii.

Generalnie wypowiedzi pedagogéw dotyczace zmian w zakresie ich
pracy s3 zbiezne, niezaleznie od szkoly w jakiej funkcjonuja. Tak wiec w
tym przypadku sama szkota i jej problemy wychowawcze (podstawowa,
gimnazjum, $rednia) nie maja bezposredniego przetozenia na warunki
pracy pedagogéw i ich opinii w tej kwestii.

W trakcie analizy r6znych aspektéw funkcjonowania pedagogéw szkol-
nych nasuwa sie wiele refleksji nad ogélna ocena spoteczno - zawodowa
ich sytuacji. Dotychczas funkcjonujaca koncepcja tego zawodu okresla
wprawdzie obszary i zakres obowigzkéw pedagoga, jednak niemal wcale

nie mowi, jak w praktyce ma on realizowa¢ swoje zadania. Wyposazono
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pedagoga w szeroki zakres obowigzkdéw, lecz nie okre$lono praktycznego
modelu jego pracy. Konieczne sa wiec modyfikacje systemowe w zakresie
organizacji i warunkéw pracy tego nauczyciela, poczynajac od stosownych
regulacji prawnych, a koniczac na interpretacji jego roli.

1. Niezbednym warunkiem do przeprowadzenia zmian jest regulacja
przepisé6w prawnych w kwestii uprawnien pedagogéw szkolnych oraz
zasad ich stuzbowej wspélpracy z innymi. Dotychczasowe wytyczne kon-
centruja sie tylko na ich zadaniach i funkcjach, a to w efekcie prowadzi do
»ubezwlasnowolnienia” tych nauczycieli, pozbawiajac ich mozliwos$ci sku-
tecznego, rzeczywistego wptywania na funkcjonowanie szkoty, szczegdlnie
w zakresie opieki i wychowania.

2. Problematyka roli spotecznej pedagogéw taczy w sobie wiele zagad-
nien, ktoére stanowié¢ powinny baza do okreslenia ich funkcjonowania. W
mys$l zatozen teoretycznych, pedagog mial modelowaé system szkolnego
oddziatywania wychowawczego, peiniac role moderatora i koordynatora
procesu wychowawczego. Teoretyczne wskazania zostaty odrzucone przez
praktyke. Pedagog nie majac adekwatnych uprawnien, zajmujac w hierar-
chii stuzbowej pozycje réownoleglta z cztonkami grona pedagogicznego,
moze jedynie doradzac i inspirowac. Wspétczesne trudnosci interpretacyj-
ne dotyczace braku mozliwosci okreslenia roli pedagoga wynikajg z powo-
du wielkiego zréznicowania jego zadan. Konieczno$¢ wykonywania wielu
réznych czynnos$ci i formutowania wobec pedagoga czesto rozbieznych
oczekiwan powoduje, zZe skuteczne pelnienie przezen wyznaczonej a jed-
noczes$nie ograniczanej roli, przekracza realne mozliwo$ci tego nauczycie-
la. Aby wyeliminowa¢ rozbieznosci miedzy wskazaniami teoretycznymi a
dziataniami praktycznymi, konieczna jest twércza modyfikacja roli tego
specjalisty, zgodnie z kierunkiem zachodzacych przemian spotecznych i
oswiatowych. Wychodzac naprzeciw potrzebom rodzicéw, nauczycieli i
uczniow oraz samych zainteresowanych, nalezy wnioskowa¢, Ze rola
wspotczesnego pedagoga szkolnego okresla jego osobe jako doradce.
Obecnie pedagog szkolny, nie ma zmieniaé $rodowiska za pomoca formal-

nych dziatan jako organizator i koordynator inicjatyw. Przeciwnie jego
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praca powinna mie¢ charakter opiniodawczy i pomocniczy. Doradztwo
pedagoga szkolnego winno by¢ w tej formie pracy rozumiane jako szeroko
pojete i skutecznie realizowane wsparcie spoteczne.

3. Powazne zastrzezenia budzi bardzo szeroki zakres obowigzkéw pe-
dagogéw szkolnych, obejmujacy wszystkie funkcje pracy szkoty: opieke,
wychowanie i dydaktyke. Mimo wielu zmian legislacyjnych, dotyczacych
regulacji formalno-prawnych pracy pedagogéw, wyznaczane im zadania s3
w dalszym ciggu za bardzo rozlegte. W zakres pomocy psychologiczno-
pedagogicznej wchodzi diagnoza trudno$ci dydaktycznych, wychowaw-
czych, rozpoznanie srodowiska rodzinnego i spotecznego mtodziezy, kom-
pensacja deficytéw rozwojowych, prowadzenie pedagogizacji i profilaktyki
poprzez rozne formy zajec terapeutycznych, edukacyjnych i resocjalizacyj-
nych. Jak wida¢, pedagog obejmuje swoim dziataniem catg spotecznos¢
szkoly. Zajmuje sie pomocg i wspieraniem dzieci, rodzicow, wychowaw-
céw oraz prowadzi doradztwo nauczycieli i wspotpracuje z instytucjami
$srodowiskowymi. Zobligowany jest do wspoétorganizowania opieki i pra-
widtowych warunkéw rozwoju dzieci i mtodziezy. W Swietle tak rozlegte-
go zakresu wymagan pedagog szkolny staje sie osoba do wszystkiego, a
bedac taka, okazuje sie kim$, kto w praktyce rozmija sie z rolg swojego
wyuczonego zawodu. Poszczegélne zadania pedagoga powinny by¢ dosto-
sowane do potrzeb konkretnych placéwek o$§wiatowych i realizatorskich
mozliwo$ci 0s6b zajmujgcych ten etat. Biorgc pod uwage, ze Zrédtem sytu-
acji wymagajacych wsparcia sa zjawiska nasilajacych sie patologii spotecz-
nych, istotg pracy pedagoga, niezaleznie od poziomu szkoty, w jakiej funk-
cjonuje, powinny stac¢ sie nastepujace problemy:

— trudnosci wychowawcze,

— walka z uzaleznieniami,

— wsparcie wspotczesnej rodziny.

Wyselekcjonowane problemy, wyznaczajg jednocze$nie kierunek kon-
kretnych dziatan, ktére obejmuja:

— profilaktyke,

— poradnictwo,
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— doradztwo,

— indywidualng prace z uczniem.

Zagadnienia zwigzane z prowadzeniem profilaktyki powinny by¢ zawe-
zone do potrzeb okreslonej placowki. Pomocnym w ich typowaniu stanie
sie wprowadzony realnie do pracy szkoty program profilaktyczny, ktéry
bedzie wynikiem pracy zespotu nauczycieli oraz szeregu diagnoz okreslo-
nego Srodowiska szkolnego i rodzinnego uczniéw. Wprowadzenie progra-
mow profilaktycznych jest doskonalym rozwigzaniem pod warunkiem, ze
ich twércami i realizatorami, nie beda sami pedagodzy.

4. Odwotujac sie do wzoréw niemieckich, obowigzkowo pedagodzy, kto-
rzy funkcjonuja w szkotach skupiajacych powyzej 400 uczniéw, powinni
otrzymac wsparcie drugiego specjalisty. Zatrudnienie w jednej placowce
pedagoga i psychologa, mimo trudnosci finansowych resortu o$wiaty,
znacznie usprawnitoby prace szkoty i jednoczes$nie zwiekszytoby jej efekty
w zakresie opieki i wychowania. Szkoty, w ktérych jest mniej uczacych sie,
powinny obligatoryjnie otrzymac¢ pomoc psychologa, ktéory mdgtby funk-
cjonowa¢ w wymiarze 10 godzin na terenie wyznaczonej placéwki. Dla
mtodziezy gimnazjum i szkét Srednich réwniez duze znaczenie ma wspar-
cie doradcy zawodowego. Wprowadzenie nauczyciela na etat doradcy
zawodowego weszto do projektu organizacyjnego szkét polskich i miato
obowiazywac¢ juz w roku szkolnym 2004/2005. Dobrze bytoby, gdyby ta
propozycja nie stala sie jedynie martwym sformutowaniem, ktére ze
wzgledu na brak finanséw bedzie niemozliwe do wykonania. Uktad triady
w formie: pedagog, psycholog i doradca zawodu, idealnie rozwigzatby
problemy szkoly w zakresie prowadzenie opieki i wychowania. Pedagog
szkolny w nowej komfortowej sytuacji moégtby speinia¢ role przyjaznego
doradcy i powiernika. Jednocze$nie taka wspétpraca dawataby mozliwosci
ustawicznego doskonalenia wtasnego metodycznego i merytorycznego
warsztatu pracy. Zadania, ktére wykonywal sam (poprzez selekcje ze
wzgledu na ich wielo$¢) bytoby zrealizowane w petni, z gwarancja podnie-
sienia efektywno$ci pracy szkoty w zakresie wychowania. Mtodziez, rodzi-

ce, nauczyciele, mieliby petng oferte pomocy psychologiczno- pedagogicz-
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nej skomasowana w jednej placéwce, co w swojej konsekwencji znacznie
skrécitoby droge potrzebujacych do specjalistycznych badan i zaje¢ specja-
listycznych.

5. Majac na uwadze fakt, ze wielu pedagogéw samodzielnie i aktywnie
poszukuje skutecznych rozwigzan w zakresie peinionych obowiazkéw
(czasem z réznym rezultatem), dobrym rozwigzaniem bytoby utworzenie
zespolow wsparcia w obrebie tej specjalnosci. Mogtyby one dziata¢ przy
Poradniach Psychologiczno - Pedagogicznych, pod kierunkiem metodyka z
zakresu_pedagogiki. Do kompetencji takiego metodyka-opiekuna pedago-
gicznego nalezaloby reprezentowanie praw pedagogéw szkolnych wsze-
dzie tam, gdzie zapadaja istotne decyzje, majace wplyw na ich prace. Jed-
noczesnie opiekun upowazniony bytby do wydawania opinii w sprawach
tych nauczycieli oraz zobowigzany do dbania o ich rozw6j zawodowy. Pe-
dagodzy - jako grupa wspotpracownikéw mogliby wypracowac strategie i
alternatywy dziatan, mogliby promowaé swoje inicjatywy, idee, pomysty,
mozliwos$ci rozwigzywania réznych probleméw wystepujacych w codzien-
nej pracy. Organizowanie planowych spotkan zespotu wsparcia datyby
réwniez mozliwo$¢ wymiany i pogtebiania wiedzy na temat wtasnego
warsztatu pracy i utatwitoby wyprowadzenie kreatywnego modelu pracy
pedagoga szkolnego.

6. Wielka pomoc w pracy pedagogéw szkolnych bytyby publikacje doty-
czace ich dziatan zawodowych, skupione w cyklicznie wydawanym opra-
cowaniu. Celowe jest, aby byty propagowane osiggniecia tych nauczycieli,
opinie i wskazéwki dotyczace ich organizacji pracy. Dostepne kompen-
dium praktycznej wiedzy, ze szczegblnymi tre§ciami merytorycznymi,
bytoby cennym materiatem wspomagajacym realizacje zadan opiekunczo-
wychowawczych. Jednocze$nie mogtoby by¢ fundamentem wymiany do-
$wiadczen i wspotpracy ludzi pracujacych w tej trudnej i delikatnej mate-
rii.

7. Nie zawsze pedagog moze wlasciwie wywigzywac sie z powierzonych
mu zadan, gdyz ich wykonanie uzaleznione jest od jako$ci wspotpracy z

dyrekcja szkoty, nauczycielami, rodzicami, przedstawicielami poradni i
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innych instytucji, jak réwniez od ogdlnej organizacji pracy szkoty (od ro-
dzaju i sposobu tych dziatan zalezy min. efektywnos¢ jego pracy). Czesto
jest tak, ze partnerzy utozsamiaja tego nauczyciela z rolg ,pogotowia ra-
tunkowego”, wykonuje on za innych obowigzki np. prowadzenia lekcji,
dyscyplinowania uczniéw, szukania sprawcéw zdarzen, w ktoérych tamane
jest prawo itp. Wielu nauczycieli pedagogiem straszy uczniéw lub celowo
wykorzystuje jego osobe by manipulowa¢ innymi. Zdarza sie, Ze pedagog
obarczany jest odpowiedzialno$cig za wyniki rozméw z uczniami, szcze-
gblnie tymi, ktérzy sprawiaja ktopoty. Oczekuje sie w takich przypadkach,
ze rozmowa z pedagogiem dokona przemian i natychmiast uzdrowi sytu-
acje. Jesli tak sie nie stanie, podwazane bywaja jego kompetencje. Takie
relacje wskazuja, Ze osoba pedagoga dla wielu partneréw bywa argumen-
tem na usprawiedliwienie wtasnej nieudolnos$ci wychowawczej. Aby unik-
ng¢ nieporozumien warto odwota¢ sie do wzoréw amerykanskich. Nasu-
waja one realny wniosek odnos$nie opracowania i wdrozenia ramowych
programéw wspdtpracy pedagog z innymi wspdtorganizatorami procesu
wychowawczego. Opracowanie takich strategii dziatania wszystkich part-
neréw pedagoga zajmujacych sie wychowaniem, powinno sta¢ sie priory-
tetem modyfikacji pracy szkoty. Aby jednak programy przyniosty zamie-
rzone efekty, potrzebny jest wiasciwy klimat wzajemnej wspoétpracy w
relacjach: pedagog - dyrekcja, pedagog - wychowawca, pedagog - nauczy-
ciele. Demokratyzacja stosunkéw w uktadach personalnych, w pierwszej
kolejnosci w kwestii podejmowania decyzji przez dyrektoréw szkét znacz-
nie popodnositaby efektywno$¢ pracy szkoty. Uznanie pozycji pedagoga i
jego autorytetu bedzie jednoznaczne z traktowaniem go jak rzeczywistego
doradce szkoty. Dyrektor podejmujac wazne decyzje np. kadrowe powi-
nien liczy¢ sie z opinig Srodowiska, nauczycieli oraz pedagoga szkolnego.
Zasady stuzbowej wspoétpracy pedagoga z dyrektorem powinny by¢ spre-
cyzowane w sposob rzeczowy. Danie dyrektorom na dzien dzisiejszy wta-
dzy bez ograniczenia, czesto sprzyja wykorzystywaniu sytuacji do wta-
snych interes6w majacych, nie do konica na celu, dobro ucznia i szkoty.
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8. Regulacji wymaga réwniez problem obowigzkéw wychowawcy kla-
sowego. W tym zakresie nalezy jasno okresli¢, iz pedagog podejmuje pro-
wadzenie sprawy danego ucznia oraz konkretne dziatania dotyczace jego
osoby dopiero wowczas, kiedy ten wyczerpie wszystkie mozliwe metody
oddziatywan. Pomocne w tym celu bylyby specjalnie opracowane karty
dokumentujgce w pierwszym etapie prace wychowawcy z uczniem i rodzi-
cem, nastepnie z pedagogiem. Wychowawca zglaszajac ucznia, jednocze-
$nie przekazywalby karte z danymi charakteryzujacymi problem, sytuacje
rodzinng i szkolng ucznia oraz przeprowadzone dotychczasowe zabiegi. W
szkotach, w ktérych istnieje stanowisko zastepcy dyrektora do spraw wy-
chowawczych, na wymienionym wyzej drugim etapie pracy z uczniem,
pedagog powinien uzyska¢ wsparcie i pomoc dyrekcji. Warto zaznaczy¢, ze
wlaczenie sie pedagoga i dyrektora do rozwigzywania problemu wycho-
wawczego, sygnalizowatoby rodzicom i uczniom powage sytuacji oraz
stanowitoby dowdd, Ze ich sprawy nie sa w szkole ignorowane. Taka wza-
jemna wspétpraca wymaga jednak formalnego zapisu, uwzgledniajgcego
potrzeby szkoty i kompetencje samego pedagoga. Lanicuch systemowych
oddzialywan moze usprawni¢ i zagwarantowac¢ skuteczne i prawidlowe
rozwiazanie probleméw wychowawczych.

9. Istotnym zagadnieniem jest ksztatcenie i doskonalenie zawodowe pe-
dagogéw. Niezbedne w tym wzgledzie jest skorygowanie programu ich
ksztatcenia pod katem diagnozy psychologiczno-pedagogicznej, indywidu-
alnej i grupowej pracy z dzieckiem i rodzicem, metod pracy w zakresie
terapii i socjoterapii, poradnictwa a przede wszystkim doradztwa. Ko-
nieczne jest tez sprecyzowanie nazwy kierunku ksztatcenia pedagogéw na
potrzeby szkoty. W zwigzku z reforma o$wiaty i wprowadzeniem stopni
awansu zawodowego, nalezy okresli¢, jaki kierunek pedagogiczny nadaje
pedagogom niezbedne kwalifikacje w zakresie prowadzonych dziatan.
Wymoég ten zmusza wyznaczenie w sposob Scisty kierunkéw zaréwno w
systemie studiéw dziennych, zaocznych oraz w formie studiéw podyplo-
mowych, czyli we wszystkich systemach studiéw, ktére nadajg uprawnie-

nia do petnienia funkcji pedagoga. Brak precyzji w tym zakresie odczuli ci
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pedagodzy, ktorzy zdecydowali sie na awans i z braku uprawnien (jak
stwierdzita komisja kwalifikujgca) po 17 latach pracy w zawodzie, zmu-
szeni byli, albo do rezygnacji z dalszej drogi awansu, albo do podjecia po-
nownych studiéw lub musieli dochodzi¢ swoich praw droga twardych
negocjacji. W tej kwestii ktopoty maja nawet sami wizytatorzy wspierajacy
szkoty swoim doradztwem Wskazujg pedagogom mozliwos$ci uzupetienia
kwalifikacji na kierunku, ktérego brak w programie wspétczesnej uczelni,
tj. pedagogiki szkolne;j.

10. Rozstrzygniete powinny zosta¢ kwestie dotyczace tego, czy pedagog
moze by¢ nauczycielem okreslonego przedmiotu, czy moze nauczycielem z
wyksztatcenia. Wazne jest, aby nauczyciele petnigcy funkcje pedagoga nie
realizowali godzin dydaktycznych w macierzystej szkole. Takie dziatania
mogliby podjaé¢ w innej placéwce. Pedagog nie powinien taczy¢ rél: wspie-
rajacego i oceniajacego. W tym momencie rysuje sie problem dyskrymina-
cji pedagogéw, polegajacy na braku mozliwosci realizacji godzin nadlicz-
bowych a tym samym dodatkowego zarobku.

11. Kandydatom, kt6rzy chca pelni¢ funkcje pedagoga szkolnego nalezy
postawi¢ wymég - trzy letni staz pracy w o$wiacie. Funkcja ta powinna by¢
przyznawana tym nauczycielom, ktérzy przez okres trzech lat nabywali
do$wiadczenia pracujac z dzie¢mi lub mtodzieza. Doswiadczenie pedago-
giczne umozliwi rozwigzywanie ztozonych probleméw wychowawczych i
dydaktycznych w szkole i pozwoli wspiera¢ nauczycieli - tych zadan nie
spetni mtody absolwent uczelni. Wiedza, do$wiadczenie zawodowe i prak-
tyczne umiejetnosci pedagoga, tworza w petni merytoryczne i metodyczne
podstawy jego warsztatu pracy.

12. System doskonalenia pedagogéw powinien uwzglednia¢ rézne po-
trzeby wspotczesnej szkoty i wskazywaé¢ nowe propozycje umozliwiajace
im modyfikacje metod i wzbogacenie warsztatu pracy. Oferta kursow,
szkolen dla tej grupy fachowcéw winna by¢ znacznie bogatsza i zweryfi-
kowana poprzez wprowadzenie nowych propozycji np. w zakresie pracy z
uczniem agresywnym, wychowujacym sie w rodzinie rozbitej, pracy z ro-

dzicem nadopiekunczym, uczniem uzaleznionym od komputera. Wazne
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jest réwniez, by wiadze lokalnych srodowisk zadbaty o mozliwosci korzy-
stania przez pedagogéw w pracy z uczniem z gotowych programow.

13. Umozliwienie pedagogom zakupu na rzecz szkoty dwoéch pozycji
miesiecznie z zakresu literatury pedagogiczno-psychologicznej, nie obcig-
zytoby budzetu placéwki, ale przyniostoby wymierne efekty. Dostep do
nowosci umozliwitby pedagogom samoksztatcenie, a nauczycielom pozwo-
litby wzbogaci¢ wiedze o wychowaniu. Stworzenie w szkole wewnetrznej
biblioteczki psychologiczno-pedagogicznej bytoby cennym przedsiewzie-
ciem, przynoszacym korzy$ci nie tylko pracownikom ale i rodzicom.

14. Zmiany muszg zostac zrealizowane w trybie naboru kandydatéw do
tej profesji. Bycie pedagogiem szkolnym zwigzane jest $cisle z okreslonymi
predyspozycjami takimi jak: odpornos¢ psychiczna, radzenie sobie z wta-
snymi emocjami, asertywnos$¢, konsekwencja, stanowczos$é, cierpliwosé,
takt, itp. Praca tego nauczyciela taczy w sobie wiele réznych rél i funkcji,
wymaga posiadania cech umozliwiajacych mu sprawne dziatanie w sytu-
acjach stresujacych, pelych sprzecznych oczekiwan ze strony wspomaga-
nych. Pedagog jest zobowigzany sprawnie poruszaé sie w nieprzyjaznym
srodowisku ludzkich probleméw i konfliktéw, gdzie wielokrotnie napotyka
na rozterki, rozczarowania i pretensje. Jego profesjonalizm wyraza sie w
tych sytuacjach z jednej strony dystansem, z drugiej za$§ umiejetnoscia
okazania przyjacielskiego gestu. Poczucie umiaru, powsciagliwo$¢, takt,
kultura osobista i kultura bycia, to niezbedne cechy, ktérymi powinien
charakteryzowac sie dobry pedagog. Osoby chcace wypeinia¢ zawdéd, nie
moga by¢ obcigzone wiasnymi problemami, przejawia¢ zaburzenia emo-
cjonalne, psychiczne, jednym stowem wyb6r nie moze by¢ przypadkowy.
Nasuwa sie wiec wniosek, by kandydaci na pedagogéw szkolnych, wzorem
panstw zachodnich, wypetniali opracowany test przydatno$ci zawodowej,
pozwalajacy na weryfikacje trafnosci ich decyzji. Waznym czynnikiem
pomiaru moga by¢ umiejetnosci radzenia sobie ze stosowaniem zasad
komunikacji.

15. Wazna jest postawa moralno - etyczna (etyka zawodowa). W kwe-

stiach etyki zawodowej nalezy postulowa¢ autonomie pedagoga, dotyczaca
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przekazywania informacji z rozméw z uczniami i rodzicami. Czesto wymu-
sza sie od niego publiczne przekazywanie spraw, ktore ustyszat w zaufa-
niu. W praktyce stosuje sie wymiane informacji o uczniach, omawianie ich
probleméw na radach pedagogicznych w celu ustalenia konkretnych
przedsiewzie¢ i sposobow niesienia pomocy. Takie interpretowanie i trak-
towanie wsparcia udzielanego przez pedagoga moze przynie$¢ wrecz od-
wrotne skutki. Pedagog powinien sam decydowaé o tym, co moze i powi-
nien wyjasnia¢ innym (w tym réwniez dyrekcji) - a jakie informacje dla
dobra ucznia obja¢ tajemnica. Autonomicznie decydowa¢, wobec kogo ma
by¢ lojalny.

16. Postuluje sie stworzenie pedagogom szkolnym optymalnych warun-
kéw lokalowo -_organizacyjnych niezbednych dla uzyskania wtasciwego
klimatu do pracy z uczniem. Szczegélnie, gdy zachodzi potrzeba prowa-
dzenia rozméw poufnych. Gabinet pedagoga powinien stanowié¢ osobne
pomieszczenie na terenie szkoty, umozliwiajagce prowadzenie rozmoéw,
wywiadow, spotkan, konsultacji, itp. w nieskrepowanej atmosferze, dajacej
mozliwo$¢ dyskrecji i pewnej izolacji. Gabinet koniecznie powinien zosta¢
wyposazony w telefon, materiatly niezbedne do prowadzenia zaje¢ oraz
diagnoz (np. programy, scenariusze, testy, ankiety, itp.) oraz w podreczna
biblioteke zawierajgca pozycje pedagogiczno-psychologiczne a takze spe-
cjalistyczne czasopisma. W gabinecie pedagoga powinny sie znajdowac:

— stanowisko do rozméw indywidualnych.,

— stanowisko do pracy indywidualnej z uczniem,

— stanowisko do przeprowadzania diagnoz i ich analiz z komputerem,

— miejsce na literature i narzedzia badawcze,

— stanowisko do pracy pedagoga,

— miejsce na propagowanie materiatéw profilaktycznych.

17. Wazne jest tez, aby pedagog mdgt dysponowa¢ swobodnie swoim
czasem, w zaleznoSci od wystepujacych probleméw, okolicznosci, spraw.
Zamiast sztywnego, urzedowego traktowania czasu pracy pedagogoéw,
rozwiazaniem jest wprowadzenie zeszytu wyjs$¢ pedagoga, dostepnego dla

zainteresowanych i dyrekcji w sekretariacie szkoty. W zeszycie takim wy-
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starczy odnotowaé godzine, termin, cel wyjScia. Wyposazenie pedagoga w
stuzbowy telefon komérkowy utatwi w kazdej potrzebie kontakt z nim.

18. Nalezy réwniez wprowadzi¢ zmiany odnoScie prowadzenia przez
pedagogdéw dokumentacji, ktéra obecnie jest nadmiernie rozbudowana, nie
zawsze racjonalnie prowadzona. Pedagodzy samodzielnie modyfikujg swo-
ja dokumentacje, co wiaze sie z duza iloscia i r6znorodnoscia wykonywa-
nych zadan. Wprowadzone dotychczas standardy dokumentéw, dotycza
jedynie dziennika pracy i sa nieadekwatne do konkretnych potrzeb. Dzien-
nik powinien zawiera¢ wszystkie mozliwe dane dotyczace dziatan tego
nauczyciela a wiec: godziny pracy, mozliwo$¢ wpisania szczegdétowego
planu pracy w postaci tabelarycznej oraz sprawozdan. Powinno sie w nim
znalez¢ miejsce do wpisania sytuacji wychowawczej szkoty - w postaci
tabelarycznej oraz strony przeznaczone do ewidencjonowania wykonywa-
nych zadan z zakresu profilaktyki, a takze rubryki na adresy os6b wspot-
pracujacych z pedagogiem, strony do wykazania uczniéw wymagajacych
wsparcia materialnego, zdrowotnego, zamieszkujacych na wsi, dojezdzaja-
cych, drugorocznych, bedacych pod opieka poradni i kuratora, wagaruja-
cych i majacych ktopoty w nauce, wymagajacych szczegélnej opieki ze
wzgledu na brak rodzicéw lub wychowywanie sie w rodzinach zagrozo-
nych alkoholem, niewydolnych wychowawczo.

Pomocne byloby réwniez opracowanie kart ewidencyjnych uczniow,
ktérzy sa pod szczegdlng opieka pedagoga. Jak wcze$niej nadmieniono
karte rozpoczynatby prowadzi¢ wychowawca, nastepnie w razie potrzeby
kontynuowatby pedagog.

Nastepnym dokumentem standardowym powinien by¢ zeszyt rozméw
z uczniami i rodzicami lub innymi osobami wspotpracujacymi oraz wykaz
0s6b otrzymujacych wsparcie finansowe z r6znych Zrodet.

19. Niezbednym jest ustalenie kryteriéw mierzacych efektywnos$¢ pracy
pedagogéw. Sami zainteresowani nie wigza jakosci swoich dziatan z
uprawnieniami, lecz przede wszystkim z wiasnymi umiejetno$ciami i dys-
pozycjami osobowoSciowymi takimi jak cechy charakteru i postawy. Dos¢

wysoko oceniajg swojg wiedze oraz umiejetnosci praktyczne. Brak dotych-
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czas jednoznacznego dokumentu okreslajacego, na jakiej podstawie doko-
nywane sg oceny pracy pedagogéw szkolnych. Tak wiec sa one okreslane
subiektywnie bez zastosowania standardowych narzedzi pomiaru. Tak
dalece idgcy subiektywizm moze znacznie zanizy¢ badz zawyzy¢, wartos¢
osigganych rezultatéw wychowawczych. Oceny negatywne, beda dziataé
destruktywnie na pracownikdw utrudniajgc im osiaggniecie stabilizacji
spotecznej, wewnetrznego spokoju i obnizajagc motywacje. Nierzetelna
ocena pozytywna tez nie bedzie mobilizowata do zadbania o wysokg jako$¢
wypetnianej pracy. Przystepujac do oceny dziatan tej grupy pracownikoéw,
trzeba tez bra¢ pod uwage fakt, ze efekty ich pracy nie zawsze sg spektaku-
larne i widoczne od razu, trudno w tej sytuacji o obiektywizm. Wskazanie
wiec kryteriéow, wskaznikow pomiaru efektywnosci pracy pedagogoéw,
okreslenie obiektywnych narzedzi stuzacych ocenie, powinno by¢ jednym
z wazniejszych postulatow. Nieobojetne jest takze, kto bedzie oceniat pra-
ce pedagogoéw szkolnych. Wazne jest, aby oceniajacy byt osoba bezstronna
i kompetentna. Cenne byloby, aby takiej oceny dokonywat metodyk, spe-
cjalista z zakresu pedagogiki. Dyrektor jako bezposredni zwierzchnik nie
zawsze jest w stanie wiasciwie oceni¢ prace tego specjalisty.

20. Istotne jest, aby pedagog miat do swojej dyspozycji narzedzia po-
zwalajace dokonywaé¢ pomiaréw réznych problemoéw szkolnych. Prowa-
dzenie diagnozy jest jednym z waznych zadan pedagoga. Pomiar rozpo-
znawania zaburzen rozwoju i zachowania, badanie réznych zjawisk wy-
chowawczych w skali klasy i szkoty, pomiar trudnosci w nauce i badanie
ich przyczyn - powinny by¢ rozpatrywane na podstawie ogélnodostepnych
narzedzi. Takie ujednolicenie, standaryzacja narzedzi badawczych dla
wszystkich szkdt jednocze$nie pozwolitaby obiektywnie oceni¢, porownac
zjawiska patologiczne w okreslonych srodowiskach szkolnych, co dawata-
by gwarancje poprawnosci prowadzonych diagnoz. Opracowanie narzedzi
powinno zostac¢ zlecone fachowcom tej dziedziny, tacznie z analiza badan.

Autorska koncepcja zmian w pracy pedagoga zawiera kwestie ustawo-
dawcze, regulujace w rzeczywisto$ci uprawnienia tych specjalistow, ich

podlegtosci stuzbowej i zakresu obowiagzkéw, kompetencji i kwalifikacji.
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Inspiracja do sformutowania propozycji, bylty postulaty publikowane w
literaturze przedmiotu, wtasne do$wiadczenia, wnioski z przeprowadzo-
nych rozméw z przedstawicielami tej grupy nauczycieli oraz analizy badan
przeprowadzonych na wybranych populacjach wspétpracujacych z peda-
gogiem w procesie wychowania. Wszystkie sformutowane postulaty maja
na uwadze usprawnienie dziatan pedagoga szkolnego a tym samym pracy

szkoty.

[1] Fornalski, M. 1988. Doswiadczen pedagoga szkolnego, w: ,Problemy
Opiekuniczo Wychowawcze” nr 7
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Geneza basni oraz jej wplyw
na rozwaj osobowosci dziecka

Basnie od pradawnych czaséw towarzysza cztowiekowi, bedac zaréwno
forma rozrywki, jak i nauki o prawach rzadzacych w $wiecie. Poczatkowo
przekazywane tylko ustnie z pokolenia na pokolenie, zawierajgc w sobie
madros$¢ przodkéw, uczyly jak powinno sie zy¢ i przezwyciezaé wszelkie
przeciwnosci losu. Dzi§ spisane w zbiory réowniez ucza i bawia przede
wszystkim najmtodszych na calym $wiecie. Niestety niewiele jest
szczegbdtowych badan na temat wplywu basni na rozwoj dziecka, ale z tych
nielicznych wynika jednoznacznie, Ze basnie posiadaja ogromna moc
pozytywnego oddzialywania na cztowieka w kazdym wieku, nie tylko na
dzieci. ,Basnie trafiaja w podstawowe potrzeby osobowosci rozwijajacej
sie w warunkach Kkultury - jest to funkcja transmisji kulturowej w
niezwykle trudnej do przekazania dziedzinie do$wiadczen ludzkosci,
bedacym waznym elementem zapewnienia kulturowej ciggtosci
psychologicznej zycia spoteczenstw” [Konieczna, 2005: 17]. Niestety
rodzice bardzo czesto nie zdajg sobie sprawy z tego, jak odpowiedni dobér
literatury dzieciecej moze wptyna¢ na myslenie i emocje dziecka, a tym
samym na cate jego pdzniejsze zycie. Dzisiaj coraz mniej wagi przyktada
sie do roli, jaka spelniajg basnie w ksztaltowaniu osobowos$ci dziecka,
wplywajgc tym samym na cate jego pdzniejsze zycie. Basnie od wiekow
byly pomocne w prawidtowym dojrzewaniu dziecka, gdyz przemawiatly
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bezposrednio do psychiki miodego cztowieka, pobudzajac fantazje i
ksztaltujac osobowos¢é. Basnie ucza zasad moralnych, uczciwosci,
samodzielno$ci i wytrwato$ci oraz odrézniania dobra od zta. Oswajaja
réwniez z mniej przyjemnymi rzeczami, z przeciwno$ciami losu, jakie
moga nas spotkaé, jak rowniez z boélem, a takze ze $miercig, co nawet dla
dziecka jest rzeczg bardzo istotng. Dziecko poprzez identyfikowanie sie z
postaciami ba$niowymi uczy sie pewnych norm spotecznych,
przezwyciezajac przy tym swoje ukryte leki i obawy. Bruno Bettelheim,
ktéry badat wptyw basni na rozwdj dziecka, poréwnuje cel, jakim jest
opowiadanie dzieciom basni, do nasion, ktére rozwijaja sie w piekne
kwiaty i drzewa, ale tylko wtedy, gdy spadna na odpowiednio dobrg ziemie
[Bettelheim, 1996]. Z rodzajem literatury dzieciecej jest podobnie - jesli
beda to warto$ciowe opowiadania i historie, takie jak pradawne basnie, na
ktorych wychowywaty sie dziesigtki pokolen, to dziecko ma szanse na
prawidlowy rozwdj swojej osobowosci. Wybierajac natomiast dzieciom
literature, ktéra nic nie wnosi do ich wewnetrznego $wiata, czesto nie
tylko nie pomagamy, lecz nawet szkodzimy dziecku. Dlatego tak wazne
jest, aby dziecko mogto pozna¢ $wiat basni, ale nie tych nowych -
literackich, lecz starych prabasni, ktére towarzyszyty ludziom od zawsze,
uczac i prowadzac przez zycie od wiekéw.

Najwazniejsza cecha, jaka powinna wyrézniaé sie basn, jest
anonimowos$¢ i to wlasnie ona jest kluczowa, by méc rozpoznaé basn
wtlasciwa, czyli takg, ktéra powstata tak dawno temu, Ze nie wiadomo, kto
jest jej autorem. Basn ma niezwykle dtugg historie, a jej geneza jest trudna
do stwierdzenia. Basnie od tysiecy lat wspétistniaty razem z mitami i byty
poczatkowo przekazywane tylko ustnie z pokolenia na pokolenie.
Prabasnie zwigzane sg z wierzeniami ludéw starozytnych i mitologia, sa
zakorzenione jeszcze w kulturze przedhistorycznej i siegaja czasow
naszych praprzodkéw. Fabuta tych pierwszych pradawnych opowiesci
byta tylko czeSciowo basniowa, a cze$ciowo religijna i mityczna. Z czasem
za$ ewoluowata i zaczeta dotyczy¢ przede wszystkim kultury ludowej i

spotecznych realiow, cho¢ pieknie ustrojonych w bajkowe losy bohateréw.
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Basnie przez setki lat byly zmieniane i przeksztatcane w réznych, coraz to
nowszych przekazach, a ostatecznie spisywane w zbiory basni. Z tego
wzgledu nie mozna okre$li¢ konkretnych autoréw danych basni, a ich
tworca byta raczej zbiorowos$¢ ludzka. ,W basniach zostaty nagromadzone
dos$wiadczenia, marzenia, pragnienia, dazenia i madros$ci catych pokolen,
zawierajace uniwersalny system warto$ci i norm moralnych” [Konieczna,
2005: 40]. Jest to jeden z gtéwnych powodéw, by wspdtczesnych basni
literackich nie !gczy¢ z pradawnymi basniami naszych przodkow.
Autorskie basnie, na przyktad tak popularne w dzisiejszych czasach basnie
Hansa Christiana Andersena, s3 czesto zaprzeczeniem konwencji prabasni
i niewiele maja z nimi wspdlnego.

Basnie przez wieki zmieniaty sie i ewoluowaty, cho¢ zawsze trzon
fabuty pozostawat ten sam. Tak dziato sie przyktadowo z jedna z
najbardziej znanych basni na $wiecie, jaka jest Kopciuszek. Historia ta
istnieje w okoto 700 wersjach, a pierwotna opowie$s¢ o Kopciuszku
wywodzi sie najprawdopodobniej ze starozytnego Egiptu, natomiast
pierwsza spisana wersja tej basni pochodzi z Chin z IX wieku. PdZniej
opowie$¢ te adaptowali do swoich zbioré6w najpierw Charles Perrault w
XVII wieku, a nastepnie bracia Jacob i Wilhelm Grimm w wieku XIX.
Wspobtczesne badania nad basnia dowodza, iz pierwsze opowiesci, ktore
stanowia pierwowzor basni, pochodza nawet z trzeciego tysiaclecia przed
nasza era i sg widoczne we wszystkich kulturach i spoteczenstwach na
catym sSwiecie. Niewatpliwie najstarsze tego typu opowiesci pochodza ze
starozytnego Egiptu oraz Indii. Najstarsza egipska bajke, Opowies¢ rozbitka
autorstwa Amen-aa, datuje sie na 2000-1800 r. p.n.e., natomiast z 1550 r.
p.n.e. pochodza Opowiesci o cudownych wydarzeniach spisane na papirusie
Westcar. Ba$nig na pewno mozna juz nazwac¢ Opowies¢ o dwdch braciach
zapisang ok. 1220 r. p.n.e. na papirusie d'Orbiney. Jesli chodzi o indyjskie
opowiesci, to prawdopodobnie najstarsze pochodzity z Il wieku p.n.e.
Nalezg do nich: Wielka opowies¢ napisana przez Gunadhja oraz Piecioksiqgg
bramina Wisznu$armana, ktéry poprzez ten zbiér opowiadan uczyt

madrosci zyciowej synow swojego wtadcy. Przyktadem najstarszych tego
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typu opowiesci moga by¢ tez tradycyjne bajki staro-tybetanskie, tzw.
jataki, nalezace do najstarszych i najbardziej inspirujacych opowiesci
Dalekiego Wschodu, do ktérych odwotywali sie pdzniejsi bajarze i
bajkopisarze. Do jatakéw nawigzuje réwniez najstarszy zbidr basni,
zawierajacy opowieSci arabskie, sumeryjskie, perskie i indyjskie, czyli
Ksiega tysigca i jednej nocy, uwazana przez wielu za najpiekniejszy zbior
basni wszech czaséw. Basnie te zebral nieznany autor na przetomie IX i X
wieku, natomiast do Europy zbiér ten dotart w XVIII wieku przywieziony
przez Antoine'a Gallanda. Najbardziej znane postaci z tej ksiegi to: Aladyn,
Ali Baba czy tez Sinbad Zeglarz. W Europie poczatki basni mozna datowaé
na X w. p.n.e, kiedy to w Skandynawii powstata Thrymskvida Eddy
Starszej, natomiast pierwszych basni doszukuje sie przede wszystkim w
starozytnej Grecji. Tam w VIII w. p.n.e. powstata Opowies¢ o sokole i
stowiku napisana przez Hezjoda i uwazana za najstarszg bajke grecka,
natomiast najbardziej znane to pochodzace z VI w. p.n.e. stynne bajki
Ezopa [Jakuboze, Pobiezynska, Zaczek, 2007].

Nowozytna historia basni rozpoczyna sie wraz z wydaniem w 1553 roku
we Wrtoszech Przyjemnych nocy Giovanniego Francesco Straparoli.
Stworzyt on zbiér 74 basni, gdzie mozna spotkaé miedzy innymi pierwsza
znang wersje Kota w butach. Nastepnie w roku 1636, réwniez we
Wtoszech, powstal Pentameron Giambattisty Basilego, z ktérego pochodza
miedzy innymi znane dzi$ wersje Jasia i Matgosi czy Kopciuszka, a potem w
roku 1682 w Neapolu zostaty wydane Opowiesci o skrzatach Madame
d'Aulnoy. W 1697 roku, réwniez we Francji, Charles Perrault stworzyt
zbioér basni Opowiesci Babci Ggski (znane tez jako Historie i basnie z
dawnych czaséw z pouczeniami moralnymi), skad pochodza znane nam
wersje Czerwonego Kapturka czy Tomcio Palucha. Dzieki basniom
zebranym przez Perraulta w Europie nastata ,moda” na czytanie basni, a
jego zbior jest do dzi$ najstarsza wciaz tak popularng pozycja (Jakuboze i
in.). Najbardziej jednak znanymi ,zbieraczami” basni byli filologowie
niemieccy bracia Jacob i Wilhelm Grimm. Zebrali oni stare basnie w trzy

tomy i w 1815 roku wydali jako Basnie dla dzieci i domu. Zbiér ten zostat
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wpisany do rejestru Pamieci Swiata przez miedzynarodowa organizacje
UNESCO i jest dzi$ najbardziej popularnym zbiorem basni. Wbrew
pozorom basnie te nie zostaly napisane przez braci Grimm, jak wielu sadzi,
lecz jedynie zebrane i opublikowane, a wiele z tych basni adaptowali ze
starszych juz zbioréw Straparoli czy Basilego. Podobnie byto z Perraultem,
ktéry rowniez adaptowat do swojego zbioru opowiesci zebrane przez tych
wtoskich pisarzy. Na rozwdj europejskiego bajkopisarstwa niewatpliwie
ogromny wptyw miaty takze najstarsze basnie, takie jak tybetanskie jataki
czy basnie z Ksiegi tysigca i jednej nocy. Wspélczesnym zbieraczem
dawnych basni jest miedzy innymi Rafe Martin, ktérego najbardziej
znanym zbiorem, przettumaczonym réwniez na jezyk polski jako Gtodna
tygrysica i inne bajki buddyjskie, jest zbidr staro-tybetanskich jatakdw. We
wstepie do tego zbioru opowiadan czytamy: ,Tradycyjne kultury madrze
unikajg podziatu swej spuscizny na literature dla dzieci i dla dorostych,
stawiajac pytania istotne dla kazdego, bez wzgledu na wiek: Co jest dobre?
Co jest zte? Jak byto niegdys? Jaki jest wlasciwy sposéb zycia?” [Martin,
2005] i to s3 wtadnie najwazniejsze pytania, na jakie basn powinna dawac¢
odpowiedzi. W Polsce w XIX wieku basnie réwniez zyskaly spora
popularno$¢ i tak w 1837 roku ukazaty sie Klechdy, staroZytne podania i
powiesci ludu polskiego i Rusi Kazimierza Wtadystawa Wojcickiego, a w
1852 roku pieknie opracowane Podania i basnie Iudu na Mazowszu
Romana Zmorskiego (Jakuboze i in.).

Uwaza sie, Ze pierwsza praca teoretyczng na temat basni byl esej
Bernarda de Fontenelle Pochodzenie basni, ktéry powstat okoto 1700 roku.
Autor ten ,dostrzegl, Ze s3 one owocem tego wszystkiego co ojcowie
opowiadajg dzieciom (...) Méwil, Zze wyobraznia ludzka dodaje tematowi
rozwijanej opowiesci to, czego mu brak, uzupeinia o elementy niezwykte,
pelne cudownosci, prébuje wzbudzi¢ u stuchaczy podziw” [Martin, 2005:
11]. Jednak poczatki prawdziwych badan teoretycznych nad ba$nia datuje
sie na XIX wiek, a do jej najwybitniejszych badaczy niewatpliwie mozemy
zaliczy¢ dwoéch niemieckich filologéw, braci Jacoba i Wlhelma Grimm.

Podejscie psychologiczne do basni zaczeto sie rozwija¢ dopiero w XX
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wieku, a jedna z pierwszych prac na ten temat byto Myslenie zyczeniowe i
symbolika w basniach Franza Riklina, a nastepnie publikacja Sigmunda
Freuda Basniowos¢ w snach, a takze Psychologia basni Maxa Luthiego
(Jakuboze i in.). Wazne badania w tej dziedzinie prowadzil réwniez tworca
psychologii gtebi Carl Gustav Jung. Zauwazyt on, ze w basniach wystepuja
okreslone motywy pojawiajace sie we wszystkich spoteczenstwach i
kulturach na catym $wiecie, dlatego tez postacie basniowe sg archetypami
postepowania. Archetypy te sa wspdlne dla wszystkich ludzi i wystepuja w
nie§wiadomos$ci zbiorowej, dziedziczone z pokolenia na pokolenie jako
wzorce zachowan wspoélne dla catego rodzaju ludzkiego. Dlatego wtasnie
wedtug Junga basnie mozna traktowaé¢ jako swego rodzaju sny
nieSwiadomosci zbiorowej [Konieczna, 2005]. ,Interpretacja basni i
wszelakich dziet symbolicznych jest mozliwa dzieki odkryciu przez Junga
sposobow ekspresji nieSwiadomos$ci. NieSwiadomo$¢ moze wyrazac sie
jezykiem obrazow, symboli i fantazji - dzieki temu mozna ja badad.
Cztowiek do$wiadcza nieSwiadomosci jako czego$ niejasnego,
nieuchwytnego, ale jednocze$nie zdecydowanie okreslajacego sens i
znaczenie jego indywidualnego zycia” [Wais, 2006: 30]. Jednak bez
watpienia najwieksze zastugi w badaniach nad basniami na gruncie
psychologii rozwojowej ma Bruno Bettelheim. Swoje psychoanalityczne
spojrzenie na charakter basni zawart w ksigzce pod tytutem Cudowne i
pozyteczne, o znaczeniu i wartosciach basni wydanej w 1977 roku. Ten
amerykanski psychoanalityk, zajmujacy sie przede wszystkim psychiatriag
dziecieca, poswiecit sie wtasnie badaniom nad wplywem basni na rozwdj
dziecka.

W basni wszystko jest uproszczone, a kazda wystepujaca w niej postac
jest wyraZnie zarysowana. Bohater w ba$ni nie jest super-bohaterem (jak
to dziS czesto bywa w nowych bajkach dla dzieci), lecz postacig
reprezentujaca dany typ osoby, ktéra réwnie dobrze mogtaby zy¢ w
rzeczywistym $wiecie - kazdy z nas mdgitby by¢ Jasiem i Matgosia,
Kopciuszkiem czy Rybakiem. W $§wiecie basni zto i niegodziwos$¢ jest

réwnie wszechobecne jak i dobro czy mitos¢ - podobnie jak i w zyciu.
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Postacie w basni sg albo dobre, albo zle, nie wystepuja postacie posrednie,
ktére ciezko zakwalifikowa¢ do jednej z tych dwoéch grup. Dzieje sie tak
dlatego, ze dziecko mysli jeszcze biegunowo, dzieki czemu identyfikujac sie
z dobrym bohaterem, potepia tym samym ztego. Taki dualizm jest bardzo
potrzebny, aby pokaza¢ dziecku, Ze warto utozsamiac sie z dobra postacia,
ktéra zawsze zwycieza i ta wiasnie identyfikacja jest podstawa do dalszego
rozwoju  osobowo$ci miodego czlowieka. Dlatego  pokazanie
niegodziwosci, a czasem nawet okrucienstwa, jest réwnie wazne, jak
przedstawianie cnét. Dziecko wtedy widzi, Ze zto réwniez istnieje i moze
zaobserwowac réznice miedzy tym jakim powinno sie by¢, a jakim nie.
Jednak zto w basniach nie jest catkiem pozbawione atrakcyjnosci - tak jak i
w zyciu - dlatego czesto tez przez chwile tryumfuje, zyskujac przewage
nad bohaterem, ale zawsze ostatecznie przegrywa. Zwyciestwo dobra nad
ztem nie polega tylko na ukaraniu ztej postaci, ale pokazuje, ze takie
postepowanie zawsze konczy sie niepowodzeniem [Bettelheim, 1996].
sJesli zanurzenie sie w $wiat basSniowy przynosi pewne Kksztatcace
dos$wiadczenie moralne, to nie dlatego, Ze posta¢ niegodziwa zostaje w
zakonczeniu ukarana, cho¢ nie jest to pozbawione wagi. W basniach, jak w
zyciu, kara lub obawa przed kara jedynie w bardzo ograniczonej mierze
powstrzymuje przed popelnieniem zbrodni. PrzesSwiadczenie, ze zbrodnia
nie poptaca, jest o wiele lepszym $rodkiem zapobiegawczym, totez w
basniach posta¢ niegodziwa zawsze ponosi kleske. I nie dlatego basn
zacheca do powinnos$ci moralnych, Ze cnota na koniec zwycieza, ale
dlatego, ze bohater jest dla dziecka postacig bardziej pociagajaca niz inne
osoby wystepujace w basni i Ze identyfikuje sie ono z nim, gdy toczy on
wszystkie swe walki (..), a utozsamiajagc sie z bohaterem w jego
wewnetrznych i zewnetrznych zmaganiach, przejmuje tym samym sens
moralny basni” [Bettelheim, 1996: 30-31]. Dziecko nie do konca rozumie,
co jest dobre, a co zte, wiec nie pragnie by¢ dobre, ale takie jak bohater, z
ktorym sympatyzuje, a Ze bohater jest cnotliwy i czyni dobro - dziecko,
identyfikujac sie z nim, tez chce takie byé. Bohatera spotykaja rézne

przygody, dobre i zte chwile, i w czasie trwania opowiesci przechodzi on
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przemiane - zdobywa nowe do$wiadczenia, uczy sie czegos$ lub wychodzi z
jakiej$ opresji i odmieniony tryumfuje, a dziecko wraz z nim. ,Maria
Tyszkowa podkresla, ze przezycia doznawane w kontakcie z literaturg
basniowa wywieraja silny wptyw na ksztattowanie przezy¢ uczuciowych,
modelowanie postaw, a takze stosunku do $wiata. Zaleta schematycznej
struktury basni jest mozliwo$¢ dostarczenia dziecku satysfakcji z
odkrywania i rozpoznawania znanych schematéw, struktur, tradycyjnych
watkow fabularnych i ich znaczen. Zjawisko to ma korzystny wplyw na
kulturowa i literacka inicjacje dzieci kontaktujacych sie z basniami”
[Konieczna, 2005: 46].

Sa rowniez basnie, ktére nie dostarczaja moralnych przemyslen, nie ma
w nich walki dobra ze ztem, gdyz ucza dziecko czego$ zupetnie innego. |
tak na przyktad przebiegty Kot w butach czy Dzek zdobywajacy skarb
olbrzyma, to bohaterowie pokazujacy, ze nawet najstabszy czy najmniejszy
moze osiggnac sukces. Dzieci czesto borykaja sie z tego typu problemami
egzystencjalnymi i pokazanie im poprzez basnie tego, ze one réwniez mogg
pokona¢ wszystkie zyciowe trudno$ci, jest réwnie wazna, co nauka
godnego i prawego postepowania. Wedtug Bettelheima , gtebokie konflikty
wewnetrzne wywodzace sie z naszych popedéw pierwotnych i
gwattownych uczu¢ sa catkowicie nieobecne w wiekszosci wspdtczesnej
literatury dzieciecej i przez to dziecko jest w tej dziedzinie catkowicie
pozbawione pomocy. Tymczasem miewa ono rozpaczliwe poczucie, ze jest
samotne i opuszczone oraz czesto doswiadcza $miertelnego leku”
[Bettelheim, 1996: 32]. To wiasnie basnie przychodza na ratunek dziecku,
traktujac te wszystkie dzieciece problemy, obawy i leki bardzo powaznie,
zawsze pokazujgc droge do ich rozwigzania. W basniach nastepuje
eksternalizacja, czyli procesy, ktore normalnie zachodza wewnatrz
cztowieka, tam ukazane s3 na zewnatrz poprzez bohateréw i ich losy,
dlatego tez dziecko moze je bez problemu przyswoié¢ i zrozumieé. Basnie
nie pouczaja czytelnika, jak ma postepowac i w jaki sposob zy¢, bo historie
w nich zawarte nie s3 realne i nie odnosza sie bezposrednio do

rzeczywistosci. To wtasnie jest sita napedowas i funkcja terapeutyczng w
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basniach, ze $wiat w nich ukazany dotyczy przezyé i probleméow
wewnetrznych, ktére przezywa czytelnik. Basnie wtasnie poprzez swoj
nierzeczywisty charakter, prébuja rozwigzac¢ te dylematy i da¢ odpowiedzi,
ktorych nie databy zadna inna realistyczna opowie$¢. Moc terapeutyczna
basni jest ogromna, dlatego Ze przez swoja fantastyczno$¢ przemawiajg do
podswiadomosci czytelnika i dotykaja najgtebszych jego dylematow
wewnetrznych, z ktérymi sam sobie nie moze poradzi¢ [Bettelheim, 1996].

Basnie przekazuja réwniez wartoSci estetyczne. Wedlug Bogustawa
Zurakowskiego ,normy smaku estetycznego wiaza sie $ciéle z potrzebami
rozwojowymi dzieci. Potrzeba niezwyklo$ci z jednej strony i
wiarygodnosci z drugiej znajduja swe spelnienie wiasnie w basni, gdzie
wystepuje uprawdopodobnienie cudowno$ci. Takze potrzeba zabawy
zostaje spelniona przez konwencjonalng fikcyjno$¢ basni, gdzie zabawa
jest wartoScig estetyczna, bo stanowi wzorzec tego, co istnieje” [Konieczna,
2005: 48]. Basnie wprowadzaja dziecko w $wiat sztuki i budza w nim
estetyczne poczucie piekna. "Istnienia wartosSci estetycznych w basniach
dopatrywat sie Bruno Bettelheim, uznajac je za swoiste dziela sztuki,
ktorych forma artystyczna przekazuje sensy na wielu poziomach
znaczeniowych, wydarzenia sg ukazywane w formie symbolicznej, a tresci
sg $cisle zwigzane z tradycja kultury” [Konieczna, 2005: 48]. Takze dzieki
basniom dziecko moze poznawac specyfike innych kultur i ich obyczaje,
poszerzajac swojg wiedze na ten temat - idealnym przyktadem mogg by¢
basnie z Ksiegi tysigca i jednej nocy.

JPoprzez poszukiwanie probleméw dotyczacych sensu zycia,
ukazywanie w symboliczny sposéb wyjscia z danej sytuacji, pokazywanie
przebiegu ludzkiego zZycia od momentu narodzin az do osiagniecia
dojrzato$ci, basn jest predestynowana do =zaspokajania potrzeb
rozwojowych mtodego odbiorcy. Okres dziecinstwa jest -efektem
formowania sie charakteru mtodego cztowieka, ktérego ostateczny ksztatt
zalezy od wielu czynnikéw, miedzy innymi od wptywu Srodowiska
spotecznego oraz kontaktéw z wytworami kultury symbolicznej. Od tego,

jakie wartos$ci moralne zostang zaszczepione dziecku, zaleze¢ bedzie jego
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system warto$ci w dorostym zyciu” [Konieczna, 2005: 43]. Basn, poprzez
swojg warto$¢ literacka, jest niezwyktym dzietem sztuki i dlatego tak
przyciaga do siebie zar6wno dzieci jak i dorostych. Jednocze$nie basn jest
jedynym dzietem sztuki zrozumiatym dla dziecka, Kktére (czesto
podswiadomie) moze dzieki niej uczy¢ sie réznych waznych rzeczy na
kazdym etapie swojego rozwoju, a takze na réznym etapie odkrywac,
wcigz nowe wartos$ci. Dlatego dzieci czesto tak chetnie wracaja do tej
samej basni, proszac rodzicow o wielokrotne jej czytanie lub tez same w
poZniejszym wieku do niej wracaja. Oznacza to, ze dana basnh ma dla
dziecka bardzo duze znaczenie, gdyz widocznie wigze sie z waznymi dla
niego, w danej fazie rozwojowej, potrzebami i rozterkami, dajac mu otuche
czy tez odpowiedzi na dreczace je pytania. ,Maria Tyszkowa zwraca uwage
na ogromna role basni w wychowaniu moralnym dziecka. Eksponowanie
problematyki aksjologiczne;j, sugestywne ukazywanie takich
przeciwstawnych cech ludzkich, jak dobro i zlo, pracowito$¢ i lenistwo,
odwaga i tchérzostwo, szczodros¢ i skapstwo itp., pomagaja dziecku
wybra¢ warto$ci pozytywne oraz ksztaltowac jego zdolno$¢ do oceny
wlasnego i cudzego postepowania. Porzadek moralny istniejacy w
basniowym $wiecie porzadkuje rzeczywisty $wiat dziecka, umacnia jego
wiare w sensownos$¢ poswiecenia, w dobro i sprawiedliwo$¢” [Konieczna,
2005: 41].

,Basnie majg gtebokie znaczenie psychologiczne dla dzieci w kazdym
wieku, czy to bedzie chtopiec, czy dziewczynka i to niezaleznie od wieku i
ptci gtéwnej postaci basniowej. Bogactwo znaczen osobistych dajgcych sie
czerpa¢ z bas$ni umozliwia dziecku dokonywanie bardzo roéznych
identyfikacji, w zaleznos$ci od tego, jaki jest w danym momencie gtéwny
problem dziecka” [Bettelheim, 1996: 42]. Mtody cztowiek rozumie to
wszystko bardzo dobrze (cho¢ czesto pod$wiadomie) i dopasowuje
odpowiednie basnie do siebie, do swoich wewnetrznych przezy¢ i zaleznie
od swojego wieku utozsamia sie z danym bohaterem ulubionej basni, co
pomaga mu w zrozumieniu lub zaakceptowaniu wielu rzeczy, na ktére

czesto nie ma wptywu. Jesli dziecko zywo reaguje na dang basn lub tez
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chce, by czyta¢ mu ja po raz kolejny, oznacza to z pewnoscia, Ze zawarty w
niej przekaz trafit do umystu dziecka i potrzebuje ono tej opowiesci aby
moc rozwigzac jakie§ swoje wewnetrzne dylematy. Dlatego warto dziecku
czyta¢ wiele razy te sama opowie$¢, o ktorg prosi, a nie szuka¢ innej dla
odmiany. Dziecko w takim przypadku wie, co dla niego najlepsze, wiec
zawsze trzeba sie kierowac¢ witasnie tymi wskazéwkami, jakie ono nam
daje. Basnie sg bardzo dobrze przyswajane przez dzieci i moga stac sie
punktem wyj$cia i fundamentem do wyrobienia w sobie umiejetnosci
przyswajania i rozumienia innych, trudniejszych utworéw literackich w
przysztosci. Niestety, wedtug Bettelheima, znaczna cze$¢ literatury dla
dzieci majaca za zadanie zaréwno uczy¢ jak i bawi¢, jest niezadowalajaca, a
nawet ptytka i bezuzyteczna. Literatura dziecieca, jak réwniez podreczniki,
z ktérych dziecko uczy sie pisa¢ i czytaé, powinny wnosi¢ co$
warto$ciowego w Swiat mtodego cztowieka, pobudza¢ w dziecku che¢ do
rozwiazywania trudnych dla niego spraw i konfliktéw wewnetrznych, jakie
sie w nim rodza w danym oKresie rozwoju osobowosci. Dostepne dzi$
ksiagzki dla dzieci niestety bardzo czesto nie wnosza zbyt wiele i nie moga
réwnaé¢ sie z pradawnymi basniami, ktére od wiekéw pomagaty
przezwyciezal wewnetrzne problemy oraz budowaé silng i dojrzatg
osobowos¢ zaréwno u dzieci, jak i u os6b dorostych. Basnie sg na tyle
uniwersalne, Ze pomagaja odpowiada¢ na rézne pytania i wspieraé
cztowieka niezaleznie od czasu i miejsca, w kazdym spoteczenstwie i w
kazdej kulturze. Basnie dostepne sa poznawczo zaréwno dla dzieci, jak i
dla os6b dorostych i w réwnej mierze docieraja do wszystkich poziomoéow
osobowosci cztowieka, gdyz dotycza uniwersalnych probleméw ludzkich,
tagodzac wewnetrzne napiecia. ,Je$li dziecko ma sobie poradzi¢ z
psychologicznymi problemami wzrastania - takimi jak zawody
narcystyczne, trudnosci edypalne, rywalizacja miedzy rodzenstwem,
uwolnienie sie od zalezno$ci dzieciecych, osiggniecie poczucia wtasnej
odrebnosci osobowej i wtasnej wartos$ci oraz wyrobienie w sobie poczucia
powinno$ci moralnych - musi mie¢ mozno$¢ rozumienia tego, co dzieje sie

w $wiadomej sferze jego psychiki, tak aby mogto radzi¢ sobie réwniez z
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tym, co dzieje sie w jego nie§wiadomo$ci” [Bettelheim, 1996: 27]. Tu
wilasnie z pomocg przychodza basnie, dzieki ktéorym dziecko moze
fantazjowac i utozsamiac sie z bohaterami, uczac sie i tym samym nadajac
odpowiedni kierunek swojemu rozwojowi. Niestety w dzisiejszych czasach
czesto panuje przekonanie, iz dziecko powinno do$wiadcza¢ (nawet
poprzez literature) tylko przyjemnych i mitych stron zycia, dlatego czesto
stare basnie sg odrzucane lub tez przeksztalcane i zmieniane w tak zwane
Lbezpieczne” bajki, ktére nic nie wnoszg, a czesto nawet szkodza i dziatajg
niekorzystnie na rozwo6j osobowo$ci mitodego czlowieka. Te wszystkie
»oKrucienstwa” wystepujace w starych basniach, ktére my dorosli
paradoksalnie odbieramy dostownie, dziecko odbiera symbolicznie. Dzieki
temu uczy sie odréznia¢ dobro od zla, a takze dowiaduje sie, ze cierpienie
czesto jest nieodiagcznym elementem zycia czlowieka, pozwalajac
jednoczes$nie uporac sie z lekami, jakie doSwiadcza. Basn nie oszukuje tym
samym dziecka w pokazywaniu $wiata, dlatego tez nie powinna by¢
cenzurowana i ,ulepszana”, jak to sie coraz czesciej zdarza. Przyktadem
moga by¢ bajki Walta Disneya, ktéry z zatozenia chciat stworzyé¢ obraz
mity i przyjemny w odbiorze, jednak czesto nieedukujacy mtodego
cztowieka. Innym przyktadem moga by¢ najnowsze wersje starych basni,
na przyktad: Jas i Mafgosia, ktorzy ostatecznie zamykajg Babe Jage w szafie,
zamiast spali¢ ja w piecu, albo Czerwony Kapturek, ktéry pod koniec razem
z wilkiem, babcig i Gajowym tanczy przed chatka, gdyz wilk stat sie
jaroszem - jest to zaprzeczenie sensu basni. Taka quazi ochrona
najmtodszych przed wrogim i niebezpiecznym $wiatem jest tylko na pozér
dobra i wskazana, gdyz to wtadnie dziecko najbardziej potrzebuje
wskazowek, jak radzi¢ sobie z przeréznymi problemami i lekami, jakie
niesie ze soba dojrzewanie. ,Z powyZszym stwierdzeniem taczy sie
sformutowana przez Tolkiena negatywna ocena basni ,spreparowanych”
na uzytek dziecka, sztucznie utadzonych, ,dostodzonych”, pozbawionych
,ostrych kantow”, w ktérych zta macocha okazuje w koncu skruche i
obiecuje poprawe, a ze smutng Baba Jaga mozna sie zaprzyjaznic¢”

[Lugowska, 2006: 6]. Takie sztuczne ,umilanie” starych basni nie jest wcale
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zabiegiem na uzytek dziecka, a wrecz odwrotnie. Basn musi przekazywacé
dziecku, jak pokona¢ przeciwnosci i konfrontuje je czesto z ciemng strong
cztowieka, jak i nie zawsze dobrym i przyjaznym $wiatem, w jakim musi
nauczy¢ sie zy¢, gdyz nieodtgczng czescig egzystencji ludzkiej jest walka i
radzenie sobie z problemami i przeciwno$ciami losu. ,Dzieki temu, Ze
basnie przedstawiajg zycie ludzi z wszystkimi jego problemami, a
bohaterowie aktywnie przeciwstawiajg sie trudnosciom i przeszkodom,
basnie odgrywaja wielkg role w przyswajaniu przez dziecko wyzszych
funkcji psychicznych, ponadto zaspokajaja dzieciece zapotrzebowanie na
wzorce osobowe i wzorce postepowania” [Konieczna, 2005: 44].

Nalezy réwniez odr6zni¢ basnie wiasciwe, od basni literackich
(artystycznych) oraz innych utworéw z literatury dzieciecej. ,W Swiecie
basni panuje petlna harmonia i jednorodnos$¢, cudownosé, czary, magia sa
naturalne i przenikajg sie bez Kkonfliktow ze $wiatem rzeczywistym.
Utwory fantastyczne tacza cudowno$¢ z przerazajaca agresja, w Swiecie
fantastycznym panujg zjawy, duchy, wampiry, budzace niepokoj i lek
zjawiska sg zaréwno racjonalne, jak i fantastyczne” [Konieczna, 2005: 22].
Przyktadem mogg by¢, tak bardzo popularne wsréd najmiodszych,
opowie$ci o Muminkach autorstwa fiiskiej pisarki Tove Jansson. W
opowiadaniach tych wystepuje przerazajaca posta¢, podobna do ducha -
Buka, ktéra nie jest klasycznym przedstawieniem basniowego zta.
»,Rezygnacja z typowego bohatera negatywnego ,zbierajacego” i
uosabiajgcego cate zto wykreowanego $wiata, ponadto petnigcego statg
role kompozycyjng sprawia, ze poszczegélne tomy cyklu oddalaja sie od
wzorca basni tradycyjnej” [Lugowska, 1999: 190]. Buka przybywa, nie
wiadomo po co i nie wiadomo skad, co samo w sobie juz budzi lek i niszczy
poczucie bezpieczenstwa, podobnie jak watek kosmicznej katastrofy, jaka
ma nastgpi¢ po uderzeniu komety i zniszczeniu Doliny Muminkéw w
jednej z czesSci pt. Kometa nad Doling Muminkéw. Watki takie jak Buka czy
kometa zaktdcajg porzadek, wywotujac niepokdj i nie wnoszac do swiata
dziecka nic pozytywnego. ,Opowiadania o Muminkach zbliZaja sie niekiedy

(...) do formuty opowiastki filozoficznej, zawierajgcej bogata, czesto nie na
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dziecieca miare, prawde o cztowieku” [Lugowska, 1999: 190]. Innym
przyktadem moze by¢ Alicja w Krainie Czaréw Lewisa Carrolla, gdzie w
wymys$lonym przez autora §wiecie petnym cudownosci i czaréw, wszystko
dzieje sie wbrew rozumowi, podobnie jak we $nie. Taki brak logiki
powoduje, iz nie otrzymujac racjonalnych odpowiedzi, dziecko jest
zagubione i traci orientacje, co rodzi niepokdj i nie wnosi w $wiat mtodego
cztowieka nic précz zametu. ,Fabuta tego typu utworéw, uwolniona
niejako od obowigzku egzemplifikacji zatozonej tezy o zwyciestwie dobra
nad ztem, zbliza sie wiec do bardziej otwartej formuly opowiadania, w
ktérym zaczyna dominowaé zywiot przygody, niespodzianki” [Lugowska,
2006: 19]. Niewiele ma to wspoélnego z nauka miodego cztowieka
czegokolwiek, a jedynie z pozornym zaspokojeniem pragnienia
cudownosci, gdzie i tak zbyt wiele watkéw jest niezrozumiatych i zbyt
trudnych dla dziecka. Bardzo dobrym przykitadem zaprzeczenia konwencji
basni wlasciwej moga by¢ chociazby basnie Hansa Christiana Andersena,
ktéry zrezygnowal z nieokreslonego czasu i miejsca akcji i osadzit
wiekszo$¢ swoich bohateréw w XIX wiecznej Kopenhadze, a jego czesto
zbyt smutne i gorzkie historie nie docierajg do dziecka w taki sposéb, jak
powinna to robi¢ pouczajaca basi. Zreszta sam autor stwierdzit, Ze pisze
raczej dla dorostych, a nie dla dzieci. Autorzy tacy jak Andersen pod
»basniowg” powtloka tworzyli zupetnie nieprzystepne dla dzieci utwory
literackie. ,,Czesto nazywali swe utwory basniami, lecz cze$ciej tworzyli oni
nowe opowiesci, niz nawigzywali do znanych watkéw basniowych.
Zapozyczajac tradycyjne schematy fabularne, rekwizyty, postaci, zamiast
basniowego szczeSliwego zakonczenia, ukazywali ztude, kleske ideatu,
pesymizm” [Konieczna, 2005: 30]. Bruno Bettelheim przeciwstawia w
swoich rozwazaniach dzisiejsze basnie literackie (na przyktad basnie
Andersena) pradawnym basniom wywodzacym sie z tradycji ludowej
réznych kultur i przez wieki przekazywanym tylko ustnie, a nastepnie (juz
w mniej odlegtych nam czasach) zebranym i spisanym w zbiory, miedzy
innymi przez Charlesa Perraulta czy braci Jacoba i Wilhelma Grimm. Stare

basnie, czyli tzw. basnie wtasciwe opowiadaja o kazdym z nas i przede
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wszystkim tym réznig sie od innych, nowszych utworéw z literatury
dzieciecej, fantastycznych i bajkowych opowiesci, czy basni literackich
(artystycznych). W basni wtasciwej nie ma nadludzkich heroséw i
nierealnego, catkiem zmyslonego $wiata. Fabuta, owszem, jest nasycona
niezwyktymi i fantastycznymi wydarzeniami oraz postaciami, ale jest
osadzona w Swiecie, w ktorym kazdy ma prawo sie znalez¢, a z postaciami
bez zadnego problemu mozna sie identyfikowaé, szukajac w nich odbicia
siebie samego. Stare basnie to potgczenie S$wiata fikcyjnego z
rzeczywistym, przy czym ten pierwszy nie narusza w zaden sposéb tego
drugiego.
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Rola jaka w funkcjonowaniu wspoétczesnego spoteczenstwa odgrywa
wiedza i informacja sktania do prowadzania systematycznych badan i ana-
liz réznych aspektéw dziatalnosci naukowo-badawczej. Dziatalno$¢ na-
ukowo-badawcza to bowiem ,systematycznie prowadzone prace tworcze,
podjete dla zwiekszenia zasobu wiedzy, w tym wiedzy o cztowieku, kultu-
rze i spoteczenstwie, jak réwniez dla znalezienia nowych zastosowan dla
tej wiedzy” [Nauka i Technika w Polsce w 2008 roku, GUS 2010: 37]. Wyniki
prowadzonej dziatalno$ci naukowej i badawczej majg takze szczegdlne
znaczenie ze wzgledu na proces dokonujacej sie w naszym kraju transfor-
macji spoteczno-gospodarczej. Jak stwierdza A. Kukliiski ,W catym do-
$wiadczeniu ludzkosci gospodarka zawsze opierata sie na wiedzy. Na prze-
tomie XX i XXI wieku pojawit sie jednak zupeinie nowy ksztatt i tre$¢ rela-
cji wiedza-gospodarka. Wiedza stata sie najwazniejszym zrédtem przewagi
konkurencyjnej w skali gospodarki globalnej, podstawowym dobrem stra-
tegicznym panstwa, gospodarki i spoteczenstwa” [Kuklinski: 2007: 44].

Na przebieg i efekty dziatalno$ci naukowej wptywa wiele réznorodnych
czynnikow, jak np. polityka naukowa, warunki organizacyjno-materialne,
kadra naukowa i wiele innych. W niniejszym opracowaniu, wykorzystujac

dane gromadzone przez Gtéwny Urzad Statystyczny, poddano analizie
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zagadnienia dotyczace kadry naukowej. Skoncentrowano sie w szczeg6l-
nosci na przedstawieniu wybranych danych na temat struktury zatrudnie-
nia badaczy oraz tempa rozwoju karier naukowych ze wzgledu na ptec.
Celem analiz bylo sprecyzowanie zagadnien, ktdre wymagaja podjecia
badan empirycznych prowadzacych do poglebienia wiedzy na temat
wspotczesnych uwarunkowan podejmowania i kontynuowania kariery
naukowej oraz odnoszenia sukcesu w tej dziedzinie zwtaszcza przez kobie-
ty. Problematyka kobiet w nauce wymaga szczegdlnej uwagi, bowiem, jak
zauwazaja specjalisci, ,wyrazna i nie budzaca zdziwienia obecno$¢ kobiet
w nauce jest zjawiskiem stosunkowo nowym, obejmujgcym w zasadzie lata
po Il wojnie §wiatowej. Ciagle tez jeszcze nie jest to pozycja bezproblemo-
wa i bezkonfliktowa. Nauke i filozofie stworzyli mezczyzni i nauka instytu-
cjonalna od stuleci stanowita strukture wybitnie patriarchalng.” [Pakszys
Sobczynska, 1997].

Udziat pracownikéw naukowo-badawczych wsrdéd ogétu aktywnych
zawodowo, mimo ze wzrdst z 2,9 os6b na 1000 aktywnych zawodowo w
roku 1995 do 3,6 os6b w 2008, w ostatnich latach utrzymuje sie na tym
samym poziomie [Nauka i Technika w Polsce w 2008 roku, GUS 2010: 32].
Podejmowanie aktywno$ci zawodowej w okreslonej dziedzinie, a w szcze-
gblnosci w nauce, zalezy od wielu czynnikéw. Wydaje sie, ze ciekawym
obszarem badawczym, pozwalajacym na wdrozenie réznych programéow
propagujacych prace w sferze badawczo-rozwojowej, bytoby badanie po-
gladéw absolwentéw szkét $rednich i wyzszych na temat atrakcyjnosci
karier w nauce. Problematyka zakresu i uwarunkowan aktywnosci zawo-
dowej w sferze nauki jako przedmiot badawczy stanowi szczegélnie inte-
resujacy obszar rozwazan w $wietle wynikéw badan sondazowych na te-
mat powazania jakim ciesza sie ré6zne zawody w naszym spoteczenstwie.
Wynika z nich, ze zawod profesora uniwersytetu znajduje sie na pierw-
szym miejscu w hierarchii prestizu zawodéw (na réwni z zawodem straza-
ka) [Feliksiak: 2009: 2].

Bezwzgledna liczba pracownikéw naukowo-badawczych wzrosta w ro-
ku 2008 w stosunku do 2000 o 9285 oséb (tj. 0 10,5%), przy czym Kobiet
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przybyto nieco wiecej niz mezczyzn - odpowiednio o 14,7% i 8,0%. Wzrost
liczebnosci kadry badawczej w latach 2000-2008 nie miat systematyczne-
go charakteru, bowiem w roku 2006 w stosunku do poprzedniego nastapit
spadek zatrudnienia o 1501 os6b. Spadek ten w wiekszym stopniu doty-
czyt mezczyzn (1140 oséb) niz kobiet (361 oséb). Kolejny spadek zatrud-
nienia badaczy nastapit w roku 2008 w stosunku do poprzedniego, z tym,
ze zmniejszyta sie tylko liczba kobiet (o 293 osoby). Prébujac ocenié¢ zna-
czenie zmian struktury zatrudnienia badaczy obliczono $rednie roczne
tempo przyrostu pracownikéw naukowo-badawczych w latach 2004-
2008*. Jak wynika z danych $rednie roczne tempo zmian byto niewielkie,
ale dodatnie, tj. miat miejsce wzrost, na poziomie 0,24%. W przypadku
mezczyzn Srednioroczne tempo wzrostu badaczy bylo zdecydowanie
mniejsze i wyniosto 0,01%, podczas gdy zatrudnienie kobiet badaczy $red-
nio w roku zwiekszato sie o 0,60%. Udziat kobiet wsréd kadry naukowej, w
ostatnich latach utrzymuje sie na podobnym poziomie tj. niecatych 40%
(Tabela 1).

Wyjasnienie zjawiska wahan liczby badaczy w poszczegdlnych latach
wymaga uwzglednienia dodatkowych danych o charakterze zaréwno so-
cjologicznym, jak tez ekonomicznym (np. mozliwosci zatrudnienia, wyso-
ko$¢ ptac, warunki pracy i in.) oraz badan empirycznych, co wymagatoby
szerszego opracowania. W niniejszym ogélnym zarysie zagadnien dotycza-
cych kadry badawczej odwotano sie do niektérych istniejgcych w literatu-
rze przedmiotu préb interpretacji zjawiska wzrostu liczby kobiet w nauce.
Przyktadowo mozna przytoczy¢ nastepujace wypowiedzi: ,Zwiekszanie sie
udziatu kobiet wéréd pracownikéw naukowo-badawczych oceniane bywa
czasem w Polsce jako swego rodzaju efekt uboczny niedofinansowania i
ubozenia sfery nauki w kraju” [Nauka i Technika w Polsce 2000 r., GUS,
2010: 35]; Podobnie R. Siemienska odnotowujac wzrost liczby kobiet
wsrod nauczycieli akademickich (cho¢, jak stwierdza, powolny) formutuje
nastepujgce pytania:

,® Czy mamy do czynienia z dobrze znana prawidtowoScia, ze gdy po-

garsza sie sytuacja materialna danej grupy zawodowej w stosunku do in-
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nych, meZczyzni rezygnuja z podejmowania tego rodzaju pracy, a juz pra-
cujacy zmieniajg ja na inny typ badz starajg sie wypracowac strategie ad-
aptacyjna, ktéra pozwoli im na wzglednie skuteczne przeciwdziatania ob-
nizaniu poziomu zycia?

e Czy mamy do czynienia z tendencja do wyréwnywania szans kobiet i
mezczyzn w zawodzie, ktéry od wiekow tradycyjnie byt uwazany za me-
ski?” [Siemieniska, 2001: 43]. Zdaniem Autorki trudno jest o jednoznaczng
odpowiedz.

Tab. 1. Pracownicy naukowo-badawczy wg pici - liczby bezwzgledne,
procenty, przyrost wzgledny, sSrednioroczne tempo zmian.

Lata Ogotem Kobiety Mezczyzni % kobiet

2000 88189 33572 54617 38,1
2004 96531 37594 58937 389
2005 97875 38426 59449 39,3
2006 96374 38065 58309 39,5
2007 97289 38802 58487 39,9
2008 97474 38509 58965 39,5

Przyrost

wzgledny 10,5% 14,7% 8,0% X

2008:2000

fg;d;‘;"zrrﬁf;;‘e 0,24% 0,60% 0,01% X

Zrédto: Nauka i technika w Polsce w 2007 r., GUS, Warszawa 2009. tab.3, s. 33 i Na-
uka i technika w Polsce w 2008 r., GUS Warszawa 2010, s.33, tab. 3 (petno- i niepet-
nozatrudnieni bez przeliczania na petnozatrudnionych) oraz obliczenia wtasne.

Kadra naukowa skoncentrowana jest gtéwnie w pionie szkolnictwa

wyzszego. Pracownicy naukowo-badawczy w szkotach wyzszych stanowia
80,3% sposrdod ogoétu badaczy uczelni, placoéwek naukowych PAN i jedno-

Spoteczenstwo i Edukacja - Miedzynarodowe Studia Humanistyczne Nr 2/2010




Kobiety w nauce polskiej w $wietle wybranych wskaznikéw statystycznych 179

stek badawczo-rozwojowych. Proporcje w strukturze zatrudnienia w
gtéwnych pionach sfery badawczo-rozwojowej nie réznicujg sie ze wzgle-
du na pteé, wystepuja minimalne odmiennos$ci (Tabela 2) .

Rozpatrujac populacje nauczycieli akademickich szkét wyzszych widac,
Ze udzial kobiet w roku akademickim 2008/2009 wynosi 42,2%, a ich
liczba w tym roku akademickim jest wyzsza o 19,9% stosunku do roku
2004/2005. W tym samym czasie wzrost liczby mezczyzn wsréd nauczy-
cieli akademickich ksztattowal sie na nieco nizszym poziomie, tj. 11,7%
(Tabela 3).

Tab. 2. Pracownicy naukowo-badawczy w placowkach naukowych

PAN, jednostkach badawczo-rozwojowych, szkotach wyzszych wg plci
w 2005 r. - liczby bezwzgledne i procenty w nawiasach.

Rodzaj jednostki Ogoétem Mezczyzni Kobiety
Placéwki naukowe PAN 4833 2787 2046
(54) (5,2) (5,6)
Jednostki badawczo- 12862 8006 4856
rozwojowe (14,3) (15,0) (13,3)
Szkoty wyzsze 72261 42609 29652
(80,3) (79,8) (81,1)
Ogoétem 89956=100% | 53402=100% | 36554=100%

Zrédio: Nauka i Technika 2005, s. 56, tab. 1.8 i s. 60, tab.1.10 oraz obliczenia wiasne.

Tab.3. Nauczyciele akademiccy wg plci - liczby bezwzgledne, procen-
ty i przyrost wzgledny.

Rok akademicki Ogoétem Mezczyzni Kobiety koi/)oiet
2004/2005 85762 51035 34727 40,5
2008/2009 98631 56988 41643 42,2

Przyrost wzgledny

2004/2005:2008/200 15,0% 11,7% 19,9% X
9

Zrédto: Szkoly wyzsze i ich finanse w 2008 roku, GUS 2009, 5.288-289, tab. 40 i Szkoly wyzsze i
ich finanse w 2004 roku, GUS 2005, s. 96-97, tab.29 (petnozatrudnieni) oraz obliczenia wtasne.
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W strukturze zatrudnienia nauczycieli akademickich kobiety czesciej
zajmujg nizsze stanowiska, aczkolwiek obserwuje sie korzystne zmiany w
tym wzgledzie, chociaz nie sg one znaczne. I tak, w roku akademickim
2008/2009 kobiety stanowity wsrdod ogétu kadry profesorow - 22,8% ,
docentéw - 31,8% , adiunktéow - 43,0%, asystentow - 53,1%, starszych
wyktadowcéw - 50,4% wyktadowcéw - 57,9%, lektorow — 81,0%, instruk-
torow - 62,0% [Szkoly wyzsze i ich finanse 2008/2009, GUS 2010, s. 288-
289, tab.40 oraz obliczenia wtasne; petnozatrudnieni]. Oznacza to wzrost w
poréwnaniu z rokiem akademickim 2004/2005, wyrazony w punktach
procentowych, odpowiednio o liczbe profesoréw - 1,5 punktéw procento-
wych, docentéw - 6 pp, adiunktéw - 3,6 pp, asystentéw - 2,7 pp, wykla-
dowcéw - 1,4 pp, instruktoréw - 12,8 pp. Spadek natomiast dotyczyt od-
setka kobiet wérdd starszych wyktadowcéw o 2,2 pp. Procentowy udziat
kobiet wsrdd ogétu lektoréw pozostal na tym samym poziomie. [Szkoly
wyzsze i ich finanse 2004/2005, GUS 2010: 96-97]

Analizujac przyrost liczby mezczyzn i kobiet na najwyzszych stanowi-
skach hierarchii akademickiej, tj. profesorskich, widaé, ze mimo iz wzrost
liczby mezczyzn w roku 2008/2009 w stosunku do 2004 /2005 byt wyzszy
niz kobiet - odpowiednio o 2753 i 1174 os6b, to tempo przyrostu wzgled-
nego w populacji kobiet byto wyzsze niz w populacji mezczyzn - odpo-
wiednio 0 29,0% i 18,9% (Tabela 4).

Tabela 4. Nauczyciele akademiccy w szkotach wyzszych na stanowi-
skach profesorskich - liczby bezwzgledne i przyrost wzgledny

Rocznik Ogétem | Mezczyzni Kobiety
2004/2005 18969 14921 4048
2008/2009 22896 17674 5222

P t led
FEYTOStWESIRAY 1 96706 | 18,5% 29,0%
2004/2005:2008/2009

Zr6dto:Szkoty wyzsze ich finanse w 2004, GUS 2005 s. 96 -97, tab.29 oraz Szkoty wyzsze i ich
finanse w 2008, GUS 2009 s. 288-289, tab. 40 oraz obliczenia wtasne.
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Jednym z czynnikéw warunkujacych liczebno$¢ kadry naukowej sa roz-
miary ksztalcenia w szkotach wyzszych oraz na poziomie studiow dokto-
ranckich, warto wiec w tym miejscu przytoczy¢ podstawowe dane na ten
temat. Znany jest fakt znacznego wzrostu liczby absolwentow szkdét wyz-
szych w ostatnich latach w naszym kraju. Zgodnie z danymi GUS ,,W okre-
sie ostatnich osiemnastu lat wspotczynniki skolaryzacji w szkolnictwie
wyzszym wzrosty prawie czterokrotnie” [Szkoly wyZsze i ich finanse w
2008, GUS warszawa 2009, s. 28]. Procent kobiet konczacych studia wyzsze
jest réwniez wysoki i ksztattuje sie na poziomie 64,9% (rok akademicki
2007/2008) [Szkoly wyzsze i ich finanse w 2008, GUS 2009: 148].

Jak pokazuje tabela 5, udziat kobiet w$rdd uczestnikéw studiéw dokto-
ranckich jest réwniez znaczny i wynosi 52,0% (2008/2009 rok). Odsetek
ten na przestrzeni analizowanych lat rést systematycznie. Liczba bez-
wzgledna uczestnikéw studidw doktoranckich ogdétem na przestrzeni
ostatnich latach spadata i dopiero w roku 2008/2009 nastgpit wzrost stu-
diujacych. Spadek liczby uczestnikow studiéow doktoranckich w zdecydo-
wanie wiekszym stopniu dotyczyl meZczyzn niz kobiet. Liczba kobiet
zmniejszyla sie jedynie w roku akademickim 2006/2007 w stosunku do
poprzedniego. Natomiast liczba meZczyzn uczestnikéw studiéw dokto-
ranckich spadata w kolejnych rocznikach 2004/2005 - 2007/2008 i wzro-
sta nieznacznie dopiero w 2008/2009. Obliczone wskazniki tempa zmian
pokazuja, iz Srednio rocznie w okresie 2004-2009 ubywato uczestnikow
studiéw doktoranckich o 0,41%, co byto rezultatem spadku liczby mez-
czyzn - Srednio w roku o 2,24%. Jednocze$nie w tym okresie miat miejsce
wzrost uczestnictwa kobiet w studiach doktoranckich $rednio rocznie o
1,43% . Tak wiec studiami doktoranckimi w ostatnich latach zaintereso-
wane s3 w zdecydowanie wiekszym stopniu kobiety niz mezczyzni. Wyja-
$nien tego zjawiska poszukiwac¢ nalezy w badaniach nad przyczynami po-
dejmowania nauki w studiach doktoranckich. Z przeprowadzonych badan
w kilku warszawskich uczelniach wynika, ze mezczyzni czesciej jako gtow-
ny motyw ksztalcenia sie w studiach doktoranckich podaja cheé¢ wykony-

wania pracy naukowej (m-25,0%, k-17,0%, wg Autoréw rdznica nieistotna
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statystycznie). Natomiast to kobiety ,,...cze$ciej zamierzaja podjaé prace w
nauce niz mezczyzni i rzadziej zamierzajg podjgc¢ prace poza nauka. R6zni-
ca ta jest istotna statystycznie. Mozna to oczywiscie zinterpretowaé w
kategoriach podejmowania przez kobiety ,gorszej”, tzn. mniej ptatnej pra-
cy. Wydaje sie jednak, ze uzyskany rezultat jest pochodna struktury we-
dtug ptci w poszczegdlnych dziedzinach. ..kobiet jest wyraznie mniej w
dziedzinach technicznych i nieco mniej w dziedzinach ekonomiczno-
prawnych. A w tych dziedzinach doktoranci wyraznie cze$ciej w poréwna-
niu z dziedzinami humanistycznymi, planuja podjecie pracy poza nauka. A
zatem uzyskany rezultat jest pochodng selekcji lub moze raczej autoselek-
cji wedtug ptci w poszczegélnych dziedzinach.” [Dgbrowa-Szefler Sztabin-
ski, 2008: 23]. Badania nad przyczynami podejmowania nauki w studiach
doktoranckich oraz planowanga kariera po ich ukoniczeniu powinny wiec
by¢ kontynuowane.

Tab.5. Uczestnicy studiéw doktoranckich - liczby bezwzgledne, pro-
cent kobiet, przyrosty bezwzgledne.

Liczba Przyrost Kkobi- Przyrost mezcz Przyrost %
Lata uczestnikéw | bezwzgledny bezwzgledn A bezwzgledny - | kobi
A p ety . -yZni P

ogoltem ogotem y - kobiety mezczyzni et

2004/2005 33040 - 15947 - 17093 - 48,3
2005/2006 32725 -315 16131 184 16594 -499 49,3
2006/2007 31831 -894 15926 -205 15905 -689 50,0
2007/2008 31814 -17 16271 345 15543 -362 51,1
2008/2009 32494 680 16880 609 15614 71 52,0

Zrédto: Szkoly wyzsze i ich finanse w 2004, 5.82, tab. 20; Szkoly wyzsze i ich finanse w 2005 r.,
5.241 tab.36; Szkoty wyzsze i ich finanse w 2006 r., 5.239 tab.35; Szkoly wyzsze i ich finanse w
2007 s. 207 tab. 31; Szkoly wyzsze i ich finanse w 2008 5.270 tab. 31, Szkoly wyzsze i ich finanse,
s.280, tab.31, GUS 2005, 2004, 2006, 2007, 2008 2009 oraz obliczenia wiasne.

Z punktu widzenia pozyskiwania wysoko wykwalifikowanych kadr za-
angazowanych w dziatalno$¢ badawczo-rozwojowa waznym zagadnieniem
wydaje sie takze $ledzenie loséw zawodowych absolwentéw studiéw dok-
toranckich. Brak wiedzy na ten temat sygnalizowany jest w literaturze.

,Opinie wyrazane na ten temat we wszystkich grupach i przez wiekszos¢
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dyskutantéw wskazuja na fakt, ze losy tych absolwentéw studiéw dokto-
ranckich, ktérzy rozpoczynajg studia doktoranckie bezposrednio po ukon-
czeniu II cyklu ksztalcenia i nie pozostaja po ich ukoniczeniu na uczelni w
charakterze nauczycieli akademickich, sg nieznane” [Dabrowa-Szefler
Sztabinski, 2008: 64].

Jednym z wyznacznikow jako$ci kwalifikacji kadry naukowej jest liczba i
tempo przyrostu nadan stopni i tytutéw naukowych. Przyjmujac za pod-
stawe analizy lata 2000 - 2007 widac réznice w liczbie nadan w zaleznosci
od rodzaju nadania i ptci.

W przypadku stopnia naukowego doktora systematyczny wzrost liczby
nadan w latach 2000-2006 zatrzymat sie w roku 2007 i obnizyt w stosun-
ku do poprzedniego o 7,5%. Procent kobiet wéréd ogétu nadan w latach
2000-2007 rést i w roku 2007 wynosit 49,1%. Przy czym w ciaggu ostatnich
trzech lat udziat kobiet wsréd ogdtu nadan stopnia naukowego doktora
pozostawat na tym samym poziomie. Poréwnujac przyrost wzgledny na-
dan w roku 2007 w stosunku do 2000 wida¢ znaczng réznice na korzys¢
kobiet (wzrost 0 50,7% podczas gdy nadania dla mezczyzn wzrosty jedynie
o 11,2%). W latach 2000-2007 liczba nadan ogétem wzrastata srednio
rocznie o 3,5%, dla kobiet 0 6,0% i dla mezczyzn jedynie o 1,5% (Tabela 6).

Liczba nadan stopnia naukowego doktora habilitowanego podlega cia-
glym wahaniom. Poréwnujac rok 2007 do 2000 wida¢ niewielki wzrost
liczby nadan dla kobiet (3,3%) i spadek nadan dla mezczyzn (-7,0%). Przy-
datny do zilustrowania dynamiki zmian w tym zakresie bedzie wskaznik
$redniorocznego tempa zmian. Pokazuje on, iz w latach 2000-2007 liczba
nadan stopnia doktora habilitowanego ogétem zmniejszata sie z roku na
rok o 1,0%, nadania dla mezczyzn réwniez wykazywaty spadek srednio-
rocznie o 1,7%, natomiast w grupie kobiet nieznacznie rosty - o 0,5%.
Procentowo udziat kobiet w nadaniach stopnia naukowego doktora habili-
towanego waha sie w poszczeg6lnych latach przyjmujac wartosci od
27,0% do 36,0% (Tabela 7).
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Tab. 6. Liczba nadanych stopni naukowych doktora wg ptci

Srednie

Przyrost roczne

Kategoria | 2000 | 2001 | 2002 | 2003 | 2004 | 2005 | 2006 | 2007 | wzgledny temno
2007:2000 P

zmian

Ogétem |4400 | 4400|5450 | 5460|5722 |5917 | 6072|5616 27,6% 3,5%
Mezczyzni | 2568 | 2443 | 3016 | 2897 | 3018 | 2986 | 3075 | 2856 11,2% 1,5%
Kobiety |1832|1957 (2434|2563 |2704 |2931|2997|2760 50,7% 6,0%
% kobiet | 41,6 | 44,5 | 44,7 | 46,9 | 47,3 | 49,5 | 49,4 | 49,1 X X

Zrédto: Nauka i Technika w Polsce w 2008 roku, Warszawa GUS, s. 325,
tab. 5.8 i Nauka i Technika w Polsce w 2002, Warszawa GUS 2003, s.190,

tab. 7.2 oraz obliczenia wlasne.

Tab. 7. Liczba nadanych stopni naukowych doktora habilitowanego

wg plci
Przyrost Srednie
Kategoria | 2000 | 2001 | 2002 | 2003 | 2004 | 2005 | 2006 | 2007 | wzgledny | roczne tempo
2007:2000 zmian
Ogoétem 829 | 755 [923 |803 |934 |955 860 |771 |-7,0% -1,0%
Mezczyzni | 589 |533 |674 |545 |642 |611 |582 |523 |-11,2% -1,7%
Kobiety 240 222 |249 |258 |292 |344 |278 |248 |3,3% 0,5%
% kobiet |29,0 {29,4 |27,0 32,1 |31,3 |36,0 |32,3 32,2 |x X

Zrédto: Nauka i Technika w Polsce w 2008 roku, Warszawa GUS, s. 325, tab. 5.8 i Nauka i Tech-
nika w Polsce w 2002, Warszawa GUS 2003, s.191, tab. 7.4 oraz obliczenia wtasne.
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Tab. 8. Liczba nadanych tytuléw naukowych profesora wg ptci

Kategoria |2000|2003|2004|2005 2006|2007 |2008 Srednie roczne
tempo zmian

Ogoétem 470 | 578 | 521 | 503 | 397 | 585 | 369 -8,6%

Mezczyzni | 359 | 423 | 383 | 367 | 289 | 430 | 258 -9,4%

Kobiety 111 | 155 | 138 | 136 | 108 | 155 | 111 -6,5%

% kobiet | 23,6 | 26,8 | 26,5 | 27,0 | 27,2 | 26,5 | 30,1 X

Zrédio: Nauka i technika w Polsce w 2008 r,, Warszawa GUS, s. 325, tab. 5.9 i Nauka i technika w
Polsce w 2007, s. 207 tab 5.1 oraz obliczenia wtasne.

Mimo, ze wsrdod ogdtu uzyskujacych tytul naukowy profesora kobiet jest
znacznie mniej niz mezczyzn, to w ostatnich latach ich procentowy udziat
wzroést - w roku 2008 wynidst 30,1% podczas gdy w roku 2000 wynosit
23,6%. W latach 2003-2008 miat miejsce spadek nadan tytutéw profesor-
skich $rednio w roku o 8,6% ogoétem, o 9,4% nadan dla meZczyzn i nieco
mniejszy spadek nadan dla kobiet - 0 6,5%.

Omoéwione wskazniki charakteryzujace zatrudnienie i rozw6j kadry na-
ukowej wskazujg wiec zréznicowanie ze wzgledu na pte¢ Ogélnie stwier-
dzi¢ mozna: mimo Ze, liczba mezczyzn wséréd pracownikéw naukowo-
badawczych przewaza nad liczbg kobiet, to $rednie roczne tempo wzrostu
zatrudnienia kobiet jest nieco wieksze niz mezczyzn; wsrdéd nauczycieli
akademickich, poréwnujac roczniki akademickie 2004/2005 i 2008/2009,
wzrost liczby kobiet jest nieco wiekszy niz mezczyzn (o 19,9% i 11,7%).
Wzrést rowniez, cho¢ nieznacznie, udzial kobiet na wyzszych stanowi-
skach akademickich; Procent kobiet uzyskujacych stopnie i tytuty naukowe
jest nizszy niz mezczyzn, chociaz w przypadku stopnia naukowego doktora
osigga juz prawie 50%. Réznice liczby nadan ze wzgledu na pte¢ dotycza
gtéwnie stopnia naukowego doktora habilitowanego i tytutu naukowego
profesora - najwyzsze wskazniki procentowe nadan dla kobiet to w przy-

padku doktora habilitowanego 36,0%, a tytutu naukowego profesora -
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30,1%. Nie mozna poming¢ faktu, iz dla lat 2003-2008 $rednioroczne tem-
po nadan tytutu naukowego profesora jest ujemne, ale w przypadku kobiet
spadek jest nieznacznie mniejszy. Z kolei $rednioroczne tempo nadan
stopnia naukowego doktora habilitowanego dla mezczyzn wskazuje na
spadek nadan (-1,7%), a dla kobiet, cho¢ nieznaczny, to jednak wzrost

(0,5%). Rosnie procent kobiet podejmujacych nauke w ramach studiéw

doktoranckich, w ostatnich pieciu latach $rednio z roku na rok mezczyzn

ubywato, a liczba kobiet rosta.
Zaprezentowane w niniejszym opracowaniu dane statystyczne sktaniajg
do zasygnalizowania potrzeby badan takich zagadnien jak:

— stosunek absolwentéw szkot Srednich i wyzszych do podjecia kariery
naukowej,

— przyczyny podejmowania kariery naukowej (motywy podejmowania
pracy w sektorze B+R, w tym w Kkonkretnej jednostce naukowej;
oczekiwania wobec pracy w sektorze badawczo-rozwojowym (w tym
w danej jednostce) i stopien ich realizacji; opinie i stereotypy nt.
zawodu naukowca,

— czynniki sprzyjajace i utrudniajgce wykonywanie pracy naukowej (w
tym ocena réznych aspektéw pracy w danej jednostce naukowej, np.
organizacja, wyposazenie, atmosfera pracy, mocne i stabe strony
wykonywania zawodu naukowca, rozwdj i plany dotyczace kariery
naukowej, czynniki warunkujace awans na stanowiska kierownicze),

— czynniki sprzyjajace i utrudniajace realizacje kariery naukowej,
zwlaszcza kobiet (we wspoélczesnych realiach funkcjonowania
jednostek naukowych),

—  przyczyny podejmowania nauki na poziomie studiow doktoranckich,

— losy zawodowe absolwentéw studiéw doktoranckich,

— opinie na temat potrzeby oraz ewentualnych sposobéw wspierania
karier kobiet w nauce.

Problematyka rozwoju kadry naukowej jako jednego z istotnych czynni-
kéw warunkujacych wyniki dziatalno$ci naukowo-badawczej, tak wazne

dla jakosci proceséw transformacji naszego spoteczenstwa, powinna zna-
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lez¢ sie w centrum zainteresowan badawczych socjologii. Dlatego tez, za-

planowano badania empiryczne dotyczace niektérych z wymienionych

wyzej zagadnien. W szczegd6lnosSci badania te ukierunkowane beda na dia-

gnoze czynnikow sprzyjajacych i utrudniajacych wykonywanie pracy na-

ukowej przez kobiety oraz warunkujacych realizacje karier kobiet w nauce

na przyktadzie wybranych uczelni.
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,Co bedziesz robi¢ na emeryturze ?” -
znaczenie pracy socjalnej wsrod osob starszych

Joanna Cie$la w znakomitym artykule ,0 odpychaniu i przycigganiu sie
mtodosci i starosci” [Ciesla, 2009: 46-49] opublikowanym w ,Polityce” z 28
grudnia 2009 r. przedstawita antynomie i podobienstwa $wiata os6b star-
szych i mtodych. Postawita rowniez interesujace tezy dotyczace funkcjo-
nowania tych dwu Swiatéw, a wsrod nich takze te o roli pracy socjalnej
wsrod oséb starszych.

Obecny $wiat nie jest nazbyt przyjazny ludziom starszym. Wydaje sie, ze
istnieje pewnego rodzaju spoteczne oczekiwanie na to, aby ustapili jak
najszybciej miejsca mtodym, ktérzy musza pracowac, zdobywac kolejne
stanowiska, realizowaé sie zawodowo. Jeszcze nie tak dawno, zaraz po
przemianach spoteczno-politycznych lat 90-tych, granica przydatnosci
zawodowej byto 40, a nawet 30 lat bowiem zmieniajgce sie warunki go-
spodarcze wymagaty nowych umiejetnosci, ktérych nie gwarantowata
rutynowa praca w realnym socjalizmie. Stad pojawily sie kariery 30-
latkéw kierujacych duzymi firmami lub tworzacych wtasne przedsiebior-
stwa. Cze$¢ tych karier okazata sie nad wyraz krotkotrwata, inne przetrwa-
ty prébe czasu.

Zwigzana z emeryturg zmiana sposobu zycia w wiekszo$ci krajéw Euro-
py Srodkowowschodniej oznacza najczeéciej brak aktywnosci, zwtaszcza
mezczyzn, ktérzy czesto nie umiejg zagospodarowac¢ wolnego czasu. W

nieco innej sytuacji sg kobiety, ktore takze w czasie aktywnos$ci zawodowej
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zazwyczaj mialy dodatkowe obowigzki rodzinne. Ich przejscie na emerytu-
re bywa skwapliwie wykorzystywane przez mtodsze pokolenia do prowa-
dzeniu domu czy opieki nad dzieémi. Praca socjalna, poradnictwo rodzinne
i funkcjonowanie rodziny, w tym rodziny wielopokoleniowej, to wazny
problem spoteczny i badawczy, ktéremu w polskiej literaturze poswiecono
sporo miejsca [Dudek, 2008: 45-52], [Dudek, 2997: 347-356].

Polskie prognozy demograficzne zwracaja uwage na to, Ze liczba oséb w
wieku produkcyjnym spadnie z 27 min. dzi$ do 23 mln w 2035 roku, co
oznacza 15% spadek liczby oséb pracujacych w ciggu 25 lat. W tym czasie
liczba os6b w wieku emerytalnym wzrosnie o 65 % [Cie$la, 2009: 46] Kon-
sekwencjg takiej sytuacji bedzie m.in. podwyzszenie podatkéw z przezna-
czeniem na utrzymanie coraz dtuzej zyjacych oséb w wieku emerytalnym.
Moze to rodzi¢ konflikty pomiedzy starszym i mtodszym pokoleniem. Zda-
niem Joanny Cie$li osoby mlode i stare inaczej mieszkaja, inaczej zyja i
bardzo rzadko pracujg wspoélnie. W Polsce jedynie 5,8 % oséb w wieku
powyzej 60 lat pracuje zawodowo [Ciesla, 2009: 46]. Przektada sie to takze
na brak nadazania za rozwojem technologicznym choéby w postaci postu-
giwania sie komputerem, komorka, internetem. Wg danych Osrodka Bada-
nia Opinii Publicznej 73 % os6b w wieku 60-80 lat nigdy nie uzywato
komputera, 65 % nigdy nie wystato smsa [Ciesla, 2009: 47]. Pomimo poja-
wiajacych sie wcze$niej postulatow zwracajacych uwage na koniecznos¢
dostosowania komdrek do potrzeb ludzi starszych poprzez np. zwieksze-
nie ekranéw i klawiszy telefon6w komérkowych dopiero na wniosek zwia-
zanego z kosciotem rzymskokatolickim Radia Maryja jeden z operatorow
sieci komérkowych rozpoczat produkcje takich aparatéw. Wydaje sie, ze
poza Ojcem Rydzykiem i jego Radiem Maryja nie istnieje powazna oferta
spoteczna, ani polityczna dla os6b w wieku poprodukcyjnym.

Po 1989 roku spotecznos$¢ osob w wieku emerytalnym bardzo sie spola-
ryzowata. Grupa ta jako cato$¢ dodatkowo podlegata ogromnej krytyce ze
strony niektérych srodowisk politycznych w zwigzku z ogélnie krytycz-
nym stosunkiem do okresu realnego socjalizmu. Nowe wtadze czesto de-

precjonowaty wartos¢ pracy i dziatan oséb woéwczas przechodzacych na
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emeryture, ktore cate doroste zycie, nie z wtasnej przeciez woli, przepra-
cowaty w kraju socjalistycznym. Polaryzacja spoteczna w tej grupie miata
Zrédta w stosunku do przesztoSci. Znaczna czes$¢ os6éb wsparta wédwczas
formacje lewicowe (postkomunistyczne, wystepujace pod réznymi na-
zwami: Socjaldemokracja Rzeczypospolitej, Sojusz Lewicy Demokratycz-
nej, Unia Pracy). Byt to swojego rodzaju protest przeciwko juz odczuwa-
nym reformom kapitalistycznym oraz krytycznej ocenie zycia i pracy w
Polsce socjalistycznej. Ta cze$¢ spoteczenstwa - elektorat lewicowy sza-
cowany do poczatku XXI wieku na ok. 20 % wspomagat sukcesy wyborcze
lewicy w latach 90-tych i zwyciestwo wyborcze w 2001 roku. Rozczarowa-
nie lewicowymi rzadami spowodowato kleske tej formacji W tym przypad-
ku bazowanie na tzw. "twardym elektoracie” jest zgodg na powolny spadek
popularnos$ci lewicy. Wprawdzie w wyborach prezydenckich 2010 r. lewi-
ca uzyskata prawie 16% wynik, ale juz w wyborach samorzadowych tylko
ok. 13%. Spadek popularnosci lewicy spowodowat zawieszenie w grudniu
2009 roku wydawania partyjnego dziennika ,Trybuna” (wydawanego od
1948 r., w okresie socjalizmu jako ,Trybuna Ludu”) oraz wystawienie na
sprzedaz w listopadzie 2010 r. siedziby partii przy ul. Rozbrat w Warsza-
wie.

Drugi biegun os6b w wieku emerytalnym stanowi $rodowisko zwigzane
z torunskim Radiem Maryja. Jego twoérca ks. Tadeusz Rydzyk zaoferowat
tej grupie program ksenofobiczny, w istocie antysemicki i antyeuropejski.
Trafit, niestety, na podatny grunt czesto wsrdéd oséb samotnych (co pigta
osoba powyzej 60 roku czuje sie samotna, a 800 oséb starszych rocznie
popelnia w Polsce samobdjstwo [Cie$la, 2009: 47), dla ktérych Rodzina
Radia Maryja jest rzeczywistag wspdlnota, w ktorej czuja sie potrzebni i
dowarto$ciowani. Stanowig réwniez zdyscyplinowany elektorat gtosujacy
na wspieranych przez radio kandydatéw.

Jednakze, z badan autorki wynika, Ze osoby powyzej 60 roku zycia ra-
czej rzadko aktywnie uczestnicza w zyciu politycznym [Sawa-Czajka, 2001:
57]. Zwiazane jest to zapewne z ogdlnie niska oceng polityki i politykow

oraz brakiem oferty dla tej grupy wiekowej. Krétko istniata wprawdzie
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Polska Partia Emerytéw i Rencistéw, ale nie cieszyta sie popularnoscia
i nie wprowadzita do Parlamentu swoich przedstawicieli. Osoby starsze, w
wiekszosci, zdecydowanie dystansuja sie od polityki np. w przeznaczonym
dla senioréw portalu www.panipani.pl: ,Jedyne, czym na pewno nie be-
dziemy sie zajmowaé, to polityka. Zapytano kiedy$ naszego poete Leopolda
Staffa - autora wielu wierszy liryczno - refleksyjnych, gtoszacych filozofie
radosnej afirmacji zycia i pogodnego sceptycyzmu - co sadzi o sytuacji
politycznej w Polsce? Staff odpowiedziat wtedy: "... od wielkiej polityki to
ja mam Pitsudskiego...". I my takze tego bedziemy sie trzymac (a na margi-
nesie polecamy wiersze Staffa - naprawde piekne)”. [www.panipani.pl,
3.01.2010 r.] Poezja zamiast polityki to by¢ moze piekna, ale wyjatkowo
niepraktyczna idea. Afirmacja nieuczestnictwa, a wiec pozbawianie sie
dobrowolnie wptywu (poza gtosowaniem w wyborach) na sytuacje w kra-
ju sprowadza sie do oczekiwania na to, co przyniesie los i chyba jednak jest
obca wielu aktywnym seniorom rozumiejacym, ze takze od politycznej
aktywnosci zalezy jako$¢ zycia poszczegélnych grup spotecznych. Proble-
mem zwigzanym ze zwiekszeniem ich aktywnos$ci politycznej sg przede
wszystkim niejasne kryteria wytaniania kandydatéw startujgcych w wybo-
rach sprowadzajace sie do gry partyjnej, co nie sprzyja rozszerzaniu juz
uksztaltowanych elit politycznych [Sawa-Czajka, 2009], [Sawa-Czajka,
2010].

Waznym zadanie dla pracy socjalnej wsrod osdb starszych jest aktywi-
zacja emerytow, ktéra ma wielostronny pozytywny wplyw na ich zycie w
réznorodnych aspektach. Strona www.panipani.pl. zacheca do takiej ak-
tywnoS$ci, wspétpracy, wymiany doswiadczen. Z analizy zamieszczanych
postow wynika, ze znaczng wiekszos¢ odwiedzajacych strone stanowia
kobiety pracujace oraz emerytki, ktére s zainteresowane aktywnym spe-
dzaniem czasu i dzieleniem sie doSwiadczeniami. Z analizy strony nie wy-
nika jednak jakie i czy w ogodle jakieS wspdlne przedsiewziecia zostaly
przeprowadzone. Inicjatywa ta jest bardzo dobra i mysle, ze tylko kwestig
czasu jest zwiekszenie ilo$ci uczestnikoéw portalu bowiem bariera zwiagza-

na z brakiem mozliwosci korzystania z internetu praktycznie nie istnieje w

Spoteczenstwo i Edukacja - Miedzynarodowe Studia Humanistyczne Nr 2/2010



,Co bedziesz robi¢ na emeryturze ?” - znaczenie pracy socjalnej... 193

miastach, a obszary wiejskie takze nie sa pozbawione takiej mozliwoSci.
Réwniez seniorzy coraz czes$ciej umiejg lub ucza sie korzystania z nowo-
czesnych technologii i jest to ten rodzaj aktywnosci, ktéry moze i powinien
by¢ wspierany przez pracownikéw socjalnych. Ciekawe propozycje w tym
zakresie majg Panstwo Jolanta Guzowska i Jacek Mroczek, ktérzy dopiero
na emeryturze zaczeli aktywnie wspotpracowa¢ w tworzeniu miejskiego
portalu informacyjnego i realizowaé swoje fotograficzne, edukacyjne i
fotograficzne pasje [http://www.seniorzyikomputer.strefa.pl/strona25.
html, 17.12.2010 r.]. Specyficznym sposobem zwiekszania aktywnosci
os6b w wieku starszym sg uniwersytety trzeciego wieku proponujace
twdrcze spedzanie czasu, nauke i rozwijanie ré6znorodnych zainteresowan.
Idea ta cieszy sie ogromna popularnoscig w Polsce cho¢ jest ograniczona
przede wszystkim do miast. ,W Miedzynarodowym planie dziatania w kwe-
stii starzenia sie spoteczeristw, przyjetym przez Swiatowe Zgromadzenie
ONZ na temat ,Starzenia sie spoteczenstw” w Wiedniu (1982 r.), znalazto
sie po raz pierwszy nastepujace zdanie: Instytucje paristwowe, organizacje
pozarzgdowe i Srodki masowego przekazu majq podjqc starania, aby osoby
stare miaty dostep do wiedzy na roznym poziomie, aby nie musialy zy¢ z
pietnem uposledzenia fizycznego i psychicznego, a takze nie byly pozbawione
zadan i uznania w swoim srodowisku. W ten sposéb ONZ zwrocito m.in.
uwage na edukacje os6b starszych. W tradycyjnym modelu ksztatcenia
ustawicznego nie wyznaczono jej osobnego miejsca. Odbiorcami oswiaty
pozaszkolnej byly na ogét mtodsze osoby doroste i ludzie w wieku $red-
nim. To wiasnie do nich adresowane byty wszelkiego rodzaju kursy do-
ksztatcajace i dziatalno$¢ szkét uzupetniajacych wiedze, ktére pojawity sie
w Europie juz w II potowie XIX w. Wymieni¢ tu nalezy rowniez takie insty-
tucje, jak szkoty ludowe w Niemczech, polskie uniwersytety ludowe sprzed
II wojny $wiatowej, czy nawet idee otwartej szkoly wyzszej ,open universi-
ty” skupiajacej (oprécz studentéw) grono wolnych stuchaczy w réznym
wieku. Jednak osoby starsze nie spotkaly sie z programami i metodami
nauczania przeznaczonymi specjalnie dla nich, uwzgledniajacymi ich stan
zdrowia i mozliwosci.
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Warto przypomnieé, Ze problematyka ludzi starszych pozostaje w kregu
zainteresowan i zadan ONZ. Swiadczy o tym dwukrotne juz proklamowa-
nie przez te organizacje - Roku Ludzi Starych oraz Dekady Oséb Starych
(1990-2000). Towarzyszyto temu powstawanie i uaktywnianie sie coraz
liczniejszych stowarzyszen oséb starych i grup dziatajacych na rzecz ludzi
starych.

(...) W 1973 r,, jako pierwszy na $wiecie powstat w Tuluzie (...) przy In-
stytucie Nauk Spotecznych. W 1975 r. powstatl pierwszy Uniwersytet Trze-
ciego Wieku w Polsce, przy akceptacji Centrum Medycznego Ksztatcenia
Podyplomowego, zatozony przez profesora gerontologii Haline Szwarc,
ktérej nosi dzi$ imie, i ktéry mam zaszczyt reprezentowac.

Glownym celem powstatych uniwersytetow bylo dazenie do poprawy
jakos$ci zycia osob starszych (przez witaczenie ich do sytemu ksztatcenia
ustawicznego) i utrzymania dobrej kondycji fizycznej, co pomaga w za-
chowaniu i zwiekszaniu intelektualnej, psychicznej i fizycznej sprawnosci
ludzi ,trzeciego wieku”. Jednym z celéw byto tez prowadzenie badan na-
ukowych z zakresu gerontologii spotecznej. (...)

Zaczety powstawac nastepne tego rodzaju uniwersytety we Francji, w
Belgii, Polsce (za przyktadem UTW w Warszawie), Kanadzie, Szwajcarii, a
w nastepnych latach we Wtoszech, w Hiszpanii, Szwecji, Ameryce Pétnoc-
nej i Potudniowej, Oceanii i Azji.

W zwigzku z szybko rozszerzajaca sie ideg UTW zaistniata potrzeba ich
miedzynarodowego stowarzyszenia, wobec czego w 1975 r. powstato Mie-
dzynarodowe Stowarzyszenie Uniwersytetéw Trzeciego Wieku - L'Associ-
ation Internationale des Universités du Troisieme Age - AIUTA. Czlonkiem
tej organizacji moze by¢ kazdy UTW dziatajacy przy wyzszej uczelni” [Szta-
jer, 2009!

Obecnie w Polsce istnieje ponad 100 placdwek tego typu, w ktdrych stu-
diuje ponad 40.000 os6b [Borczyk, 2009]. Do$¢ typowa dla tego typu pla-
coéwek jest dziatalnos¢ lubelskiego Uniwersytetu Trzeciego Wieku, ktory
istnieje ponad 25 lat i korzysta z zaplecza miejscoqwego Srodowiska na-

ukowego ztozonego z kilkunastu uczelni oraz innych placéwek kulturalno-
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naukowych jak biblioteki i muzea. Filie tej placéwki istnieja w mniejszych
miastach Lubelszczyzny (Putawach, Zamos$ciu, Tomaszowie Lubelskim).
Lubelski uniwersytet organizowat w czerwcu 2010 roku konferencje "Sta-
rzenie sie z godnoscig" [http://konferencjalutw2010. republika. pl,
31.12.2009 r.], ktérej celem byta dyskusja o réznych aspektach procesu
starzenia sie oraz aktywizacji osdb starszych. Uniwersytet realizowat i
realizuje takze programy adresowane do krajow Europy Wschodniej jak
»,Dwa miasta, dwie kultury, tysigc inspiracji” polegajacy na przenoszeniu
dos$wiadczen z zakresu aktywizacji spotecznej i kulturalnej oséb starszych
do Brzescia na Biatorusi oraz promocja aktywnego stylu zycia wsrod se-
nioréw biatoruskich” [www.lutw.lublin. pl, 31.12.2009]. Dziatalno$¢ uni-
wersytetu to przede wszystkim zajecia rozwijajace wiedze i zainteresowa-
nia uczestnikéw oraz informacje dotyczace zdrowego sposobu zycia i pro-
filaktyki zdrowotnej. W roku akademickim 2009/2010 odbywaty sie mie-
dzy innymi wymienione nizej zajecia:
16 listopada Polonia Restituta - listopadowa niepodlegtos¢ 1918
23 listopada Rola kobiet we wspotczesnej polityce
30 listopada Spor o ocene Drugiej Rzeczpospolitej 1918-1939
7 grudnia  Zydzi w Lublinie
14 grudnia Spotkanie koledowe
11 stycznia Koledowanie lubelskie
18 stycznia Ikony Swiete Trzech Kroli
25 stycznia Unia Lubelska w perspektywie wspotczesnej

Wyktlady o przyrodzie
21pazdz. GMO - korzysci i obawy (zywno$¢ modyfikowana)
28 pazdz. Czy rosliny moga rosnac bez gleby?
4 listopada Dom poza ziemia.

18 listopada Ogrody Lubelszczyzny
25 listopada Krajobrazy Azji Potudniowo-Wschodnie;.
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2 grudnia  Czerwce barwierskie i inne owady uzyteczne.

9 grudnia  Przyrodnicze walory pasa przygranicznego doliny Bugu.

16 grudnia Morawy - ludzie, historia i krajobrazy.

13 stycznia Krajobrazy obszaréw poprzemystowych.

20 stycznia Elektrownie jadrowe - zagrozenie czy korzy$¢?
Wyktady o zdrowiu

16 pazdz.  Choroba Parkinsona

23 pazdz. Choroba refluksowa przetyku.

6 listopada Choroba zwyrodnieniowa stawdow.

13 listopada Nefrologia.

20 listopada Boéle miesni, kosci i stawow.

27 listopada Migrenowe bdle gltowy.

4 grudnia  Kamnica z6tciowa.

11 grudnia Napromieniowanie Zywnosci

Zrédto: www.lutw.lublin.pl, 31.12.2009 r.

Uczestnicy projektu wspoélnie jezdzg i chodzg na wycieczki oraz biorg
udziatl w zajeciach sportowych dostosowanych do ich mozliwo$ci.

Elementem pracy socjalnej jest wspotpraca pomiedzy osobami mtodymi
i starszym, ktdéra niesie wiele pozytywnych elementéw, choé nie zawsze
jest fatwa. W Raporcie tygodnika ,Polityka” z 2009 r. pokazano interesujg-
ce przyktady takiej synergii w réznych dziedzinach od nauki po sztuke i
dzialania spoteczne. Najwazniejszym elementem s3 wspdlne cele
i zrozumienie, Ze taka wspotpraca moze bardzo wzbogaci¢ obie grupy
o nowe do$wiadczenia rozumiane w prostym sensie tego stowa, zwigzane
z doswiadczeniem zyciowym senioréw. Moze réwniez da¢ seniorom nowe
mozliwosci realizacji wtasnych pomystéw na zycie i prace, a nawet zdoby-
cie nowych zawodéw.

,Na takim wtasnie pomysle opiera sie wiele oddolnych inicjatyw, gdzie
ludzie z réznych pokolenn wspdlnie prowadza dziatalno$¢ spoteczna.
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W sektorze pozarzadowym mozna wrecz zaobserwowaé pewna mode na
tego rodzaju przedsiewziecia” [Cie$la, 2009: 48-49].

Wzrost liczby senioréw postawi przed nowoczesnymi spoteczenstwami
konieczno$¢ innego spojrzenia na osoby w tym wieku, ich potrzeby
i mozliwo$ci. Duze s3 tu zadania zaré6wno dla pracownikéw socjalnych jak
i szeroko rozumianej polityki spotecznej. Zdaniem autorki, w najblizszych
latach nastapiag nastepujace przemiany spoteczne zwigzane z omawiang
grupa wiekowa :

— odrzucenie spotecznego stereotypu seniora jako osoby nieaktywnej,

nie korzystajacej z nowinek technicznych;

— wydtuzenia czasu pracy zawodowej;

— aktywizacja seniorow w kazdym sensie tego stowa: fizyczna,

edukacyjna, towarzyska.

Szczeg6lnym zadaniem pracy socjalnej bedzie natomiast nie tylko opie-
ka nad osobami starszymi, ale tez promocja zdrowego trybu zycia we
wszystkich aspektach tego pojecia.

[1] Ciesla, J. 2009. O odpychaniu i przycigganiu sie mtodosci i starosci,
JPolityka”, nr 52.

[2] Dudek, M. 2008. Wokot etyki niesienia pomocy psychologiczno-
pedagogicznej, w: Annales. Etyka w Zyciu gospodarczym, £.6dz t. 11, nr
2.

[3] Dudek, M. 2007. Edukacja rodzicéw w swietle doswiadczeri pracy po-
radni psychologiczno-pedagogicznej z rodzing, w: Opozda, D. [red]: Ro-
dzicielstwo. Wybrane zagadnienia kontekstéw edukacyjnych. Lublin.

[4] Ciesla, ]J. 2009. O odpychaniu i przycigganiu sie mtodosci i starosci, w:
JPolityka”, nr 52.

[5] Sawa-Czajka, E. 2010. System polityczny RP 1989-2010 (wybrane pro-
blemy), Krasnystaw. passim, szczeg6towe dane dostepne sa na stro-
nach internetowych Panstwoej Komisji Wyborczej: www.pkw.gov.pl,
17.12.2010.

[6] www.panipani.pl, 3.01.2010 r.

[7] Sawa-Czajka, E. 2010. Mediatyzacja polityki-polskie doswiadczenia, w:
Sawa-Czajka, E. (red.), Konteksty dziennikarstwa, Kielce
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[8] Sawa-Czajka, E. 2010. Kobiety w polityce — perspektywa miedzynaro-
dowa, www,novamedusa.net, 3.01.1010 r.hh

[9] http://www.seniorzyikomputer.strefa.pl/strona25.html, 17.12.2010
r.

[10] Sztajer, Z. 2009. Idea powstania i dziatalnosci uniwersytetéw trzeciego
wieku, http://www.koweziu.edu.pl/edukator/modules.php?op= mo-
dload&name=News&file=article&sid=188, 30.12.2009

[11] Borczyk, M. 2009. Uniwersytety trzeciego wieku w Polsce - réznorod-
nos¢ rozwiazan prawno-organizacyjnych, http://parl.sejm.gov.pl/
WydBAS.nsf/0/DDB3582FEA69F634(12572D60046C380/$file/Uniw
ersytety%?20trzeciego%20wieku%20w%Z20Polsce.pdf, 31.12.2009 r.

[12] http://konferencjalutw2010.republika.pl, 31.12.2009 r.

[13] www.lutw.lublin. pl, 31.12.2009
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Profilaktyka szkolna jako jedna z metod
przeciwdziatania niedostosowaniu spotecznemu

Profilaktyka szkolna jest to proces wspierajacy zdrowie psychiczne i fi-
Zyczne poprzez pomoc i towarzyszenie uczniowi w zdobywaniu wiedzy o
zagrozeniach dla zdrowia oraz nabywaniu umiejetnosci przeciwdziatania
tym zagrozeniom.

Kazda prawidtowo funkcjonujaca szkota powinna stworzy¢ swdéj wtasny
program profilaktyczny, aby poméc mtodziezy w zorientowaniu sie o za-
grozeniach, ktdre niesie ze soba zycie. Populacje dzieci w wieku szkolnym
podzieli¢ moZemy na 3 grupy :

1. niskiego ryzyka- do grupy tej zaliczane sg osoby, ktére nie podejmuja
jeszcze ryzykownych zachowan, sa przed inicjacja,

2. podwyzszonego ryzyka- w grupie tej sa juz osoby, ktdre majg za sobg
pierwsze préby zachowan ryzykownych,

3. wysokiego ryzyka- naleza tu osoby o utrwalonych zachowaniach ry-
zykownych.

Do kazdej z wymienionych powyzej grup przypisane sa inne dziatania
profilaktyczne, ktore naleza do réznych pozioméw ryzyka.

I tak np. do grup niskiego ryzyka skierowana jest profilaktyka pierwszo-
rzedowa, ktéra polega na promocji zdrowia i zapobieganiu zagrozeniom,
poprzez rozwijanie umiejetno$ci radzenia sobie z wymogami zycia, za$ jej
celem jest odroczenie inicjacji. Profilaktyka drugorzedowa skierowana jest
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do oséb z grupy podwyzszonego ryzyka i wymaga pomocy w wycofaniu sie
z zachowan ryzykownych.

Ostatnia, profilaktyka trzeciorzedowa- dzialaniami swoimi obejmuje
grupe wysokiego ryzyka i polega na zatrzymaniu procesu chorobowego i
degradacji spotecznej. Naleza tu dziatania terapeutyczne, rehabilitacyjne i
resocjalizacyjne.

Jesli chodzi o realia szkolne to w instytucji tej realizowana moze by¢ tyl-
ko profilaktyka pierwszorzedowa, ktéra polega na przeciwdziataniu zagro-
Zeniom i wspieraniu proceséw wychowania. Wedtug A. Kazdin do najcze-
$ciej pojawiajgcych sie zachowan ryzykownych naleza: brak dyscypliny,
zachowania agresywne, wagary, palenie papieroséw, brak zainteresowania
nauka, eksperymentowanie z substancjami psychoaktywnymi (alkohol,
marihuana, kleje, rozpuszczalniki).

Z. Gas, w swoich badaniach doszedt do wniosku, ze zachowania ryzy-
kowne maja to do siebie, Ze jedne pociagaja za sobg inne np. palenie papie-
rosOw czesto wystepuje z piciem alkoholu, zas spozywanie alkoholu $cisle
wigze sie z czynami przestepczymi.

Ponadto zachowania ryzykowne podejmowane przez dzieci oprocz tego,
Ze petnig okreslone funkcje - sag sposobem na:

— zaspokojenie podstawowych potrzeb psychicznych,

— realizowanie cel6w rozwojowych,

— radzenie sobie z trudnymi sytuacjami zyciowymi.

Wazng role w zapobieganiu niedostosowaniu spotecznemu odgrywaja
programy profilaktyczne, ktore od kilku lat realizowane sg w szkotach. Do
najbardziej rozpowszechnionych programéw profilaktycznych naleza:
Palenie i ja”, , Zanim nie jest za pdzno”, , Profilaktyka AIDS”, ,, Zanim spré-
bujesz”. Programy te sg duza pomoca zaréwno dla rodzicéw i uczniéw, jak
i nauczycieli, gdyz sa drogowskazem prawidlowego funkcjonowania dziec-
ka w spoteczenstwie.

Glownym zadanie szkoly odno$nie profilaktyki jest Scista wspétpraca z

placéwkami takimi jak:
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poradnie psychologiczno- pedagogiczne,

osrodki socjoterapii,

— poradnie zdrowia psychicznego,

1. Drugi elementarz, czyli program siedmiu krokow.

Program ten opracowali A. Arendarska, A. Czapczynska, D. Kaletnik-
Moch, E. Wierzejewska- Lazarkiewicz, A. Pacewicz, ]. Mellibruda i adreso-
wany jest do mtodziezy, nauczycieli i rodzicow. Celem programu jest:

— dostarczenie wiedzy o substancjach uzalezniajgcych oraz zagroze-

niach zwigzanych z ich uzywaniem,

— wskazanie mozliwo$ci unikania tych zagrozen,

— pokazanie perspektyw zdrowego zycia i drogi do satysfakcji osobi-

stych bez siegania po substancje psychoaktywne.

Na program ten sktada sie cykl zaje¢ dla uczniéw i kilka spotkan warsz-
tatowych dla rodzicéw pt. "Jak pomoc dziecku nie pic¢”.

Innym ciekawym programem profilaktycznym jest program autorstwa
K. Wojcieszka, ktéry ma charakter gtebokiej interwencji w srodowisko np.
szkolne, za$ celem programu jest zmiana norm $rodowiskowych zwigza-
nych z np.piciem alkoholu. Na scenariusz spotkania sktadaja sie psycho-
dramy, krotkie prelekcje, filmy oraz §wiadectwa trzeZwego alkoholika.

[1] Novotny, R. 2009. Zdravotnicka etika a oSetrovatel'stvo. In: Gluchman,
V.: Metodologické a metodické otdzky bioetiky v sticasnosti, FF PU,
Grafotlac PreSov.

[2] Novotny, R, Novotna, Z., Rybarova, L. 2010. Etika v oSetrovatel’stve.
In: MOLISA 7 Medicinsko-oSetrovatel'ské listy Sariga, ro¢.2.

[3] Nowakowski, Z. 2008. Bezpieczeristwo narodowe - ewolucja pojecia i
zakresu, Warszawa.

[4] Nowakowski, Z. 2008. Przemoc i agresja a bezpieczeristwo imprez
masowych, Rzeszéw.

[5] Cupoiiy, C. 2008. IkoHoMUUeCcKUe NPOOAEeMbl COBPEMEHHbBIX KPYNHBIX
20p0008, ,AKTyaJibHble TP06JIeMbl MeHePKMeHTa”, COOPHUK HayYHBIX
TpyZoB, Mocksa.
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Spustace domdceho nasilia
a legislativne oSetrenie pomoci obetiam

Uvod

Socialna patolégia je sihrnny pojem pre oznacenie chorych, nenormaln-
ych, vSeobecne neziaducich spolocenskych javov. MézZeme sem zaradit’ aj
sankcionované formy deviantného spravania, ako aj Stidium pri¢in ich
vzniku a existencie [Schavel, Ci$ecky, Olah, 2008: 66]. K takymto formam
deviantného spravania moZeme zaradit aj domace nasilie, ktoré sa tiahne
celou histdriou I'udstva. Vel'mi tzko suvisi so socidlnou histériou manzel-
stva a rodiny, s nerovnocennym postavenim Zien, so zdkonmi, s kultirnymi
a nabozenskymi normami, ktoré tento stav regulovali a udrziavali. Na vz-
niku tohto socidlno-patologického javu sa podiel'a viacero faktorov.

Faktory posobiace na vznik domaceho nasilia

Vsetky faktory podiel'ajice sa na vzniku domdaceho nasilia nie st zname.
Vel'a tedrii sa pokusa vysvetlit existenciu a vyskyt domaceho nasilia. Niek-
toré sa zameriavajui na jednotlivca a hl'adaji vysvetlenia ako zneuZivanie
alkoholu a drog, Ciny obete, stres, frustraciu, dusevnu chorobu, zaostalost a
nasilie v rodine. Akceptovanie rodinného nasilia viedla niektorych vedcov
k pochybnostiam o vysvetleniach daného javu prostrednictvom osobnych
alebo individualnych charakteristik.
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Vysvetlenie je potrebné hl'adat v komplexnom socidlnom kontexte. Na-
silie je vSeobecne akceptované a tolerované, je sucastou role kazdého cl-
oveka. Domace nasilie je vysledkom socidlnych vztahov, v ktorych si obete
udrziavané v pozicii podriadenej agresorovi, v ktorej nesu voc¢i nim zodp-
ovednost a st odkazané na ich ochranu.

Domace nasilie je nasledkom socialnej, fyzickej, psychickej a sexualnej
nerovnovahy anerovnopravnosti a ekonomickej zavislosti medzi 'ud'mi
v spoloc¢nosti. Takato zavislost poskytuje priestor na pachanie domaceho
nasilia. Jeho pévod mdZeme hl'adat’ v socidlnej Struktire a v systéme ho-
dnot, tradicii, zvykov a povier. Faktom vsak ostava, Ze obetami nasilia su
najcastejSie Zeny a pachatel'mi muZi. DneSna spolo¢nost podporuje nero-
vnost muzov a zien. Nasilie vo¢i Zenam je vysledkom vSeobecne rozsirenej
viery, Ze muzi su nadriadeni Zendm, a Ze Zeny, ktoré s nimi zijQ, st ich ma-
jetkom, s ktorym mozZu muzi zaobchadzat podla vlastnych predstav. Sm-
utné je, Ze dospelf 'udia, ktori by mali ist prikladom svojim detom, nedok-

azu ovladat svoje emécie a castokrat sa na nich vyvrsuju a tyranizuju ich.
Faktory podporujice domace nasilie

Stabilita rodiny, osobnost rodi¢ov, zaujem a starostlivost o deti su za-
kladom fungovania rodiny, ¢i uz v negativnom, alebo v pozitivnom smere.
NaruSend Struktura rodiny je signalom rizika, ktoré sa nepriaznivo prejavi
(aj nasilim) az v suvislosti s inymi osobnostnymi charakteristikami rodiny.
Ohrozenie dietata v nej je vysledkom vztahovej patolégie a patologickych
interakcii rodicov s nim samotnym.

Takato Struktira rodiny ohrozuje dusevnu rovnovahu dietata, jeho vy-
vin, hodnotovil orienticiu jeho osobnosti, vyvoldva bezmocnost
a sklamanie. Rizikové faktory, ktoré podporuju tito vztahovu patolégiu su
nielen na strane rodicov, ale aj na strane deti.

Je zrejmé, Ze niektori 'udia ako keby mali k nasiliu blizSie ako ini, Ze nie-
ktoré deti sa stavaju castejSie obetami ako druhé, a Ze su aj taki rizikovi

dospeli. V neposlednom rade su aj Zivotné situacie, ktoré skor ako iné vyv-
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olavaju prejavy nasilia voci detom. V Zivote nastdvaju rézne kombinacie

vSetkych tychto moznosti.

Rizikové dieta

Najviac ohrozené nasilim st deti postihnuté, ¢i uz ide o postihnutie
mentalne, telesné alebo zmyslové alebo iny typ postihnutia CNS. Ohrozené
su aj deti s odliSnou reaktivitou v utlom veku - deti drazdivé, placlivé,
nekl'udné ale aj deti pasivne a malo reaktivne ¢i s takzvanym obtiaZznym
temperamentom [Rigan, Krejéifova, 1997: 217].

Je potrebné brat’ do tivahy fakt, Ze akékol'vek riziko na strane dietata sa
realizuje, len ak sucCasne existuje riziko na strane rodic¢a (vychovavatela),
alebo ak ide orizikovd situdciu. Dochddza ktomu, Ze dieta svojimi
Specifickymi vlastnostami uvadza do pohybu mechanizmy, na zaklade
ktorych sa prejavuje rizikovost aj udospelych [Dunovsky, Dytrych,
Matéjcek, 1995: 135]

Charakteristiky rizikovych deti:

e nasilie voCi sebe provokuje dieta - drazdivé, zlostné, Kriciace,
nekl'udné, akutne alebo chronicky choré, deti s mozgovou dysfunkciou
(zbrklé, impulzivne, nesustredené, svykyvmi nalad), mentalne
retardované,

e riziku zanedbavania je viac vystavené dieta pasivne, nenapadné
s I'ahko zniZenym intelektom, neobratné, neSikovné

e neziaduce sexualne spravanie dospelych muZov skoér provokuju
dievcatka vyrazne Zenskych tvarov, koketky [Vicianova, 2000: 12].

Rizikovy dospely

Porucha je len v malom percente pripadov podmienena individualnou
psychopatoldgiou samych rodiCov. Medzi najvacsie rizika patria pred-
ovsetkym negativne zazitky rodicov zich vlastného detstva. Do rizikovej
skupiny teda patria ti rodicia, ktori boli sami v detstve tyrani, zneuZzivani.
Takyto prenos je znacny, ale nepostihuje vidy vSetkych ohrozenych.

Z mnohych, v detstve tyranych l'udi, sa m6zu stat dobri rodicia, hlavne ak
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sa im podari neskdr nadviazat dobré socidlne vztahy a prezit pozitivne
socialne skdsenosti.

Ide o l'udi, ktori bud’ aktivne dieta tyrajd, zneuZivaju alebo mu ublizuju
pasivne alebo ho sexualne zneuzivaji. Medzi rizikovych rodicov su Casto
zahriiované slobodné, vel'mi mladé matky a rodicia, ktori si osobnostne
nezreli [Ri¢an, Krejéirova, 1997: 218].

Charakteristiky rizikovych dospelych

. psychopat s agresivnymi rysmi,

. psychotik - psychicky chory,

. neurotik - chronicka frustracia sa meni na agresiu,
. alkoholici, texikomani,

. mladistvi rodic¢ia povahovo nezreli, nevyspeli,

. I'udia so zvlaStnym Zivotnym Stylom,

. I'udia dlhodobo v strese,

. sekty [Vicianov4, 2000: 11]

Rizikové prostredie a rizikové situdcie
Negativny vplyv individudlnych charakteristik rodi¢ov a deti sa zvySuje
nepriaznivym vplyvom prostredia. Ohrozené st hlavne tie rodiny, ktoré sa
musia vyrovnavat s mnohymi stresovymi situdciami arizikom je tiez
socialna izolacia rodiny, kde sa rodicom nedostava potrebnej emocionalne
opory, napriklad pri nechcenom tehotenstve casto nejde len o vplyvy
citového stavu matky alebo o jej nezrelost, ale aj o vonkajSie podmienky.
Popri tom, Ze musi riesit svoju socialnu situdciu jej neostava vela ¢asu ani
energie pre senzitivnu starostlivost o dietatko. Za rizikovy faktor sa
povazuje aj dlhsia separacia matky a dietat'a v obdobi po porode.
Charakteristiky rizikovych situdcii:
e ktyraniu vedie akttny alebo chronicky stres,
¢ kzanedbavaniu nadmerné zaujatie nie¢im mimo dietata,
e milenecké amanzelské Kkonflikty vakudtnej faze, rozvody,
porozvodové spory o deti,
e alkohol, drogy,
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e hmotnd bieda,
e stres pri prezivani vlastnej viny, kedy sa uzkost zmeni na agresiu,
e stresova situdcia pri somatickom ochorent,
e pri fyzickej alebo psychickej vyCerpanosti [Vicianova, 2000: 12].
Pre dieta je niekedy rizikovou situdciou aj suzitie srodiCom
postihnutym dusevnou chorobou alebo inou vaznou dusevnou poruchou.
Pricom problém nie je len v tom, Zeby tymito vychovavatel'mi bolo tyrané,
ale aj vtom, Ze od nich preberd nespravne hodnoty, postoj voci sebe
samému, inym l'ud'om a vlastne k celému svetu. To ho mozZe viest v d'alSom
zivote Kk zlyhaniu v zataZovych zivotnych situdciach [Dunovsky, Dytrych,
Matéjcek, 1995: 141]
Sucasna legislativa a pomoc obetiam
Nasilie vrodine, vjeho akejkol'vek forme apodobe, ¢i uZz vo forme
psychického alebo fyzického nasilia pachaného na Zenach, detoch,
pripadne inych ¢lenoch rodiny, sa odzrkadl'uje aj v prdvnom poriadku
Slovenskej republiky. Nasilie totiz ovplyviuje kazdodenny zivot a zasahuje
do vSetkych oblasti - byvania, materidlneho zabezpecenia, starostlivosti
o dieta, fyzického i dusevného zdravia a pod.
Pravne normy v oblasti domaceho nasilia
VnaSom pravnom systéme sa problému domaceho nasilia dotykaja
viaceré oblasti prava, najviac vSak trestné pravo. Mnohé ndsilné Ciny su
povazované za trestné Ciny. Trestny zakon obsahuje aj trestné Ciny proti
rodine a mladezZi, proti Zivotu a zdraviu, proti slobode a I'udskej dostojnosti
a dalsie, ktorych skutkova podstata by mohla byt naplnend prejavmi
domaceho nasilia.
Zakladnymi pramenmi su:
e Ustava Slovenskej republiky,
e Zakon orodine a o zmene a doplneni niektorych zakonov, ¢. 36/2005
Z.7.,
e Zakon o pestunskej starostlivosti ¢. 50/1973 Zb.,
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e Zakon o socidlnopravnej ochrane deti a socidlnej kuratele ¢. 305/2005
a ozmene a doplneni niektorych zakonov v zneni neskorsich predpi-
sov,

e Trestny zakon ¢. 300/2005 Z. z.,

e Trestny poriadok ¢. 301/2005 Z. z.,

e Obciansky sudny poriadok, ¢. 99/1963 Zb.,

e Obciansky zdkonnik, ¢. 40/1964 Zb.,

e Zakon o socialnych sluzbach ¢. 448/2008 Z. z.

K tymto pramenom mézZeme pridat aj vSetky medzinarodné dokumenty
- dohody, zmluvy, deklaracie, ale aj odporicania, zavery konferencif a po-
dobne, a to aj napriek skutoc¢nosti, ze v niektorych pripadoch nejde o legis-
lativne upravent normu.

Zaklad pravneho postavenia dietata sa odvodzuje od prava tstavného,
ked'Ze kazdy clovek sa uz narodenim stava ob¢anom urcitého Statu, ¢im su
mu automaticky davané obcCianske prava aslobody. Garantom vsetkych
prav je Stat.

Vybrané pravne normy

Domadce ndsilie a ob¢ianske prdvo

V obcianskej oblasti ide predovsSetkym o otazku uzivania spolo¢ného by-
tu, ako aj ospravu majetku tyranych osob. V pripade, Ze dochadza
k tyraniu, bitiu os6b, poskodzovaniu zariadenia bytu, stava sa spoluzitie
neznesitelnym. Ak ma obet nasilia dostatocné podklady (zadznamy
z policie, vypovede susedov, fotografie, lekarske spravy), moze podat
navrh, aby sdd zrusil pravo na spolo¢ny najom bytu. Obciansky zakonnik
ponuka obeti aj spésob ochrany a to tym sp6sobom, Ze sid moze na navrh
jedného z manzelov obmedzit uZivacie pravo druhého manZela k domu
alebo bytu patriacemu do bezpodielového spoluvlastnictva, pripadne ho

z jeho uZivania dplne vylucit.
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Trestny zdkon ¢. 300/2005 Z. z.

Pri poskytovani pomoci obetiam domaceho nasilia je unas za
najddlezitejsi povazovany trestno-pravny aspekt doméaceho nasilia, a preto
je vnaSom systéme pomoci rieSena v prvom rade tato problematika. Pri-
tom prave trestno-pravne rieSenie je vnaSom pravnom systéme velmi
problematické.

Trestny zakon ustanovuje v oblasti nasilia:

. postih v pripadoch nasilia,
. postih v pripadoch neoznamenia a neprekazenia trestnému ¢inu,
. ochranu svedka.

Trestny zakon upravuje aj tyranie, ku ktorému dochadza napr. sp6-
sobovanim fyzického alebo psychického utrpenia opakovanym bitim, cit-
ovym vydieranim alebo inym spravanim ohrozujicim fyzické alebo psy-
chické zdravie, neopravnenym zatvaranim, nadmernym vyvolavanim stra-
chuy, inym neodévodnenym trestanim a podobne.

Medzinarodné dokumenty

Snaha o realiziciu prav dietata sa prejavila uZ vroku 1924, kedy sa
medzinarodné spoloéenstvo zaoberalo pravami deti v tzv. Zenevskej dekl-
aracii prav dietata. Toto Usilie sa znovu objavilo po druhej svetovej vojne,
v ktorej boli deti ohrozené aj v zakladnych podmienkach a potrebach. Bolo
potrebné chranit’ deti aich zadkladné prava, o ¢o sa snazila OSN, ktora 20.
novembra 1959 Valnym zhromazdenim OSN prijala Deklardciu prdv diet-
ata, kde bolo zakotvené, Ze dieta pre svoju telesnd a duSevnu nezrelost
potrebuje osobitné zaruky, starostlivost a zodpovedajicu pravnu ochranu
pred narodenim aj po fiom [Levick3, Zeman, 1999: 16]

20. novembra 1989 bol v New Yorku prijaty Dohovor o prdvach dietata.
V roku 1991 sa stal tento dohovor zavaznym dokumentom medzina-
rodného prava a v stucasnosti ho podpisalo viac ako 150 clenskych Statov
OSN. Slovenska republika prijala tento dokument eSte pocas existencie
CSFR a to jeho podpisanim 30. septembra 1990, pri¢om platnost nadobu-
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dol 6. februara 1991. Po rozdeleni na Ceski republiku a Slovenski repu-

bliku 1. januara 1993 presli tieto zavazky na oba samostatné Staty.

»Dohovor“vychadza z Charty spojenych narodov, jej zasad l'udskej dost-

ojnosti, rovnosti I'udi, spravodlivosti pre vSetkych, slobody a pod. Dohovor

o pravach dietata je rozdeleny do jednotlivych Casti a tie st rozdelené na

¢lanky. Je tu vymedzeny pojem dieta, jeho konkrétne prava a ich realizacia

v praxi. SU v iom uvedené tieto zakladné prava dietata:

pravo na zivot, na jeho zachovanie a osobny rozvoj,

pravo na meno, $tatnu prislusnost,

pravo poznat svojich rodi¢ov, pravo na starostlivost rodi¢ov a na
zivot vo vlastnej rodine,

pravo na slobodu prejavu,

pravo na slobodu myslenia, svedomia a ndboZenstva,

pravo na pristup k informaciam,

pravo na ochranu pred nezakonnymi dtokmi na jeho Cest a povest,
dieta ma pravo na osobitni ochranu a pomoc zo strany statu, ma
pravo na nahradnt rodinnu starostlivost ak bez ohl'adu na dévody
nemodze Zit vo svojom rodinnom prostredi,

dieta ma byt chranené pred vSetkymi formami zanedbavania, kru-
tosti a vyuzivania, nema byt predmetom nijakého obchodu,

dieta ma byt vzidy medzi prvymi, ktorym sa poskytuje ochrana
a pomoc [Zachova, 1999: 8-13]

Prijimanie medzinarodnych dohovorov aich aplikacia do legislativnej

Upravy je najucinnejSim anajmodernejSim Standardom ochrany prav.

Nevyhnutnostou na to, aby existoval adekvatny pristup krieSeniu

domaceho nasilia r6znymi institdciami je:

presne definovat pojem doméaceho nasilia,

upresnit pravny Statut nasilia v zakone,

formulovat jasné ocCakdvania postupu jednotlivych institdcii pri
rieSeni nasilia,

urcit’ postupy cielené na ochranu obete, s cielom zastavit néasilie

uz existujuce a zabranit vzniku nového,
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e zdoraznit zodpovednost institicii pre napojenie obeti na
podporné sluzby,

e zabezpecit zaSkolenie pracovnikov, ktori prichddzaji do kontaktu
s obetami nasilia v postupoch ich prace,

e novelizovat zakony, ktoré sa tykajd trestno-pravneho rieSenia na-
silia,

e urychlit sidne konanie a zlepsit reakcie systému sidnictva,

e vSeobecne zvySovat informovanost o problémoch nasilia a potr-
ebach obeti [Molcanov4, Gallova, Grajciarova, 2002: 17].

Institicie na pomoc obetiam domaceho nasilia

Pomoc obetiam nasilia majd v pdsobnosti:

e organy miestnej Statnej spravy - urady prace, socialnych veci
arodiny,

e obce,

e neStatne subjekty, ¢o su fyzické alebo pravnické osoby, ktoré
vykonavaju socidlne poradenstvo, socidlnu pomoc, napr. pomoc
obetiam domadaceho nésilia. Tato ¢innost sa vykondva na zaklade
povolenia.

Kompetencie tychto subjektov upravuje Zakon ¢. 448/2008 Z. z.
o socialnych sluzbach a Zakon ¢. 215/2008 Z. z. o socialnopravnej ochrane
deti asocidlnej kuratele, ktoré upravuji sposoby pomoci a zariadenia,
v ktorych sa takato pomoc poskytuje. Podl'a tychto zakonov sa pomoc po-
skytuje v zariadeniach ako su napr. detské domovy, domovy osamelych
rodic¢ov, utulky a krizové strediska, alebo sa pomoc poskytuje ambulan-
tnym spdsobom.

Medzi inStitticie a organizacie, ktoré patria, resp. maju potencial patrit
do siete pomoci obetiam domdaceho nasilia moZno okrem ,socidlnych“ (so-
cialne zariadenia, odbory socialnych veci na dradoch prace, socialnych veci
arodiny) zaradit najma policiu a zdravotnicke zariadenia, ale aj psychol-
ogické poradne, Skoly ¢i samospravy réznej urovne.

. urady prdce, socidlnych veci arodiny - poskytuju poradensko-

psychologické sluzby pre dieta, plnolett fyzickd osobu a rodinu. Ak sa obet
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nasilia obrati na drad prace, socidlnych veci a rodiny, pracovnici st povinn{
poskytnit informacie o moZnostiach riesenia problému, mozZnostiach za-
bezpecenia pristresia, o pomdahajuicich zariadeniach a d'alsich instittciach,

. obec - podobne ako urad prace, socialnych veci a rodiny vykonava
v ramci svojej pdsobnosti poradenstvo pri rieSeni rodinnych problémov.
Poskytuje pomoc dietatu v naliehavych pripadoch, najmé ak je ohrozeny
jeho Zivot, zdravie alebo priaznivy psychicky, fyzicky alebo socidlny vyvin,

. zariadenia socidlnych sluZieb - patria sem Krizové strediska, do-
movy pre osamelych rodic¢ov, dtulky, detské domovy,

. policia - zaznamenava pripady domaceho nasilia. Kazdy znamy
skutok je zaevidovany ako trestny ¢in. Policia v praxi zaznamenava najma
viditeIné apocutelné prejavy domaceho nasilia, teda najmi fyzické
a verbalne nasilie, ¢i ni¢enie majetku,

. centrd poradensko-psychologickych sluZieb - zachytavaju tie
pripady domdaceho nasilia, ktorych obete vyhl'adali pomoc centra,

. okresné pedagogické a psychologické poradne - detski psycho-
l6govia zdéraziuju narast poctu definovanych pripadov domaceho nasilia,
ako aj postupnym zniZovanim latencie tychto pripadov. Kontakt s pripadmi
nasilia vznika z iniciativy obete samotnej alebo na odporucanie Skoly, soc-
idlnych pracovnicok, nahodne pri praci detského psycholéga, prostr-
ednictvom linky pomoci.

. diagnostické tstavy - poskytuji na prechodné obdobie vychovnu
starostlivost detom a mladeZi v pripadoch, ako sd problémy v rodine, uzi-
vanie drog, alkoholu, zaskolactvo, ateky z domova, agresivita, zneuzivanie,
tyranie, zlyhanie rodiny alebo iné ohrozenie zdravia alebo vyvoja dietat’a,

. poradne pre Zeny - na Slovensku vzniklo niekolko $pecialnych
poradni pre tyrané Zeny, vSetky sd neStatne a prevadzkované Zenskymi
mimovladnymi organizaciami. Poskytuju zZendm krizovi pomoc, social-
nopravne, pravne a psychologické poradenstvo a terapiu,

. azylové domy - s utociskom tyranym a zneuZzivanym zZenam, kto-
ré potrebuju ochranu a pomoc, ako aj ¢as apriestor na premyslenie si

arieSenia krizovej situacie.

Spoteczenstwo i Edukacja - Miedzynarodowe Studia Humanistyczne Nr 2/2010



Spustace domaceho nasilia a legislativne oSetrenie pomoci obetiam 213

Organizacie poskytujice krizovi intervenciu

Popri statnom sektore vznika podnikatel'sky sektor, ktory je
charakterizovany trhom a ziskom a obnovuje sa tretia oblast, ktord ma
storo¢né tradicie. Je to oblast ,tretieho sektora“ (charita, filantropia,
spolkova ¢innost, dobrovol'nictvo) odrazajica rozmanité a mnohovrstvové
aktivity medzi Statom atrhom [StrieZenec, 2001: 76]. Z nespocetného
mnoZstva mimovladnych organizacii, ktoré poskytuju krizovu intervenciu
sme uviedli tieto:

. centrum SlnieCcko - je Specializované zariadenie pre tyrané,
zneuzivané azanedbavané deti a obete domaceho nasilia s moznostou
umiestnenia dospelej osoby Zenského pohlavia, pokial' je to v prospech
diet’ata,

. slovenské krizové centrum DOTYK - poskytovanie komplexnej
pomoci obetiam obchodovania s 'ud'mi a obetiam domaceho nasilia,

. Pomoc obetiam ndsilia - informac¢né a poradenské sluzby obetiam
trestnych C¢inov, domaceho nasilia, dopravnych nehdd, Kkatastrof,
neStastnych udalosti. Prevencia kriminality,

. Aliancia Zien Slovenska - boj proti domacemu arodovo
podmienenému nasiliu, obchodu so Zenami a ndtenej prostitucii,

. krizové centrum Brdna do Zivota - Krizové centrum poskytujice
azylové ubytovanie obetiam domaceho nasilia,

. naddcia Riecka - podpora apomoc tyranym, zanedbavanym
azneuZivanym detom, detom s telesnym postihnutim, tyranym Zenam,
znevyhodnenym skupinam obyvatel'ov,

e obtianske zdruzenie UTOCISTE - bezpetny priestor pre tvoj Zivot.
Pomoc opustenym, tyranym a zavislym 'ud'om,

. iniciativa Piata Zena - zabezpeCovanie spoluprace organizacii za-
oberajucich sa eliminaciou nasilia pachaného na Zenach. Informacie, po-
radne, dokumenty,

. Pomoc ohrozenym detom - sluzby poskytované obetiam domaceho
nasilia a rodindm ohrozenym domacim nasilim. Non - stop krizova inte-
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rvencia, psychologické, pravne a socidlne poradenstvo, psychodiagnostika
deti a mladeze,
. obcianske zdruzenie Ditha, diZina Ditha - TOM Vi¢ia svorka - po-

moc predovsetkym detom a matkam s detmi v krizovej situacii.
Zaver

Nasilie v rodine je stale aktudlnym problémom spoloc¢nosti, aj napriek
vel'kej snahe ojeho minimalny vyskyt. PretoZe sa odohrava za dverami
bytu, alebo domu, vznikd mylna ildzia, Ze takyto druh nasilia sa v nasej
spoloc¢nosti pacha len zriedka. RieSenie tohto problému sa vel'mi ¢asto a vo
vel'’kej miere konci tym, Ze sa vobec neriesi.

Kazdy druh nasilia, ¢i uz v rodine alebo v praci zanechava na ¢loveku
nasledky, ktoré ovplyviuju jeho spravanie sa v zivote. Nasilie sa vyskytuje
v akejkol'vek rodine: vrobotnickej, v podnikatel'skej, s postihnutymi c¢l-
enmi, v mestach, na dedinach, kdekol'vek na svete. Muzi, Zeny, aj deti sa
stretdvaju s roznymi formami ndsilia, pricom si to vébec nemusia uv-
edomovat. Miera respektovania foriem nasilia je ukazdého jednotlivca
rozna. Zavisi prevazne od veku, pohlavia, ale aj od naboZenskej pr-

islusnosti.
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Zavislost na virtudlnych priatel’stvdach a vztahoch

Internet predstavuje neuveritelné moznosti zdrojov informacii a
zadbavy. Pravdepodobne preto st predovSetkym mladi l'udia, najma
Studenti strednych a vysokych $kol jeho najcastejsimi uzivatel'mi. K
internetu maju l'ahky, vo vacsine pripadov bezplatny pristup bez datového
obmedzenia. Casto pouZivaju internet k $tddiu, ¢i uz ide o vyhl'adavanie
informdcif, pripadne moZnost ulahéenia si svojho Stadia vdaka
informacnym systémom.

S narastom uZivatel'ov internetu alebo len vSeobecne vyuZzitim pocitaca
,off-line“ (bez pripojenia), sa stale CastejSie objavuju pripady, kedy sa
prejavuju zavazné i menej zdvazné problémy v Zivote Cloveka, suvisiace
s mnozstvom ¢asu stravenym pri pocitaci. Ci uz sa jedna o problémy
zdravotné alebo psychické. Stava sa, Ze chceme len chvilku relaxovat
hranim kariet alebo ¢itanim ¢lankov na internete a nekontrolovatelne
stravime touto ¢innost'ou viac ¢asu, neZ sme poévodne zamysl'ali.

Pocitace a taktiez internet pocas svojej historie presli neuveritenou
cestou vyvoja a to ako funkCnou, tak i technickou. Dne$né pocitace
s hmotnostou knihy moZeme prenasat vaktovkach a dokonca ivo
vreckach svojho oblecenia.

Tato téma je zaujimavd najmid vdaka jej nadcasovosti. Realne
uskutoCnené situacie, kedy pocitac, pocitacové hry, internet a zavislosti na

nich mézu Cloveku vziat' Zivot - ato doslovne. Existuju ¢lanky, pribehy
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os6b vsetkych vekovych kategérii, v ktorych sa docitame o vycerpani
organizmu, kolapse po dlhom pouzivani internetu.

Dolezitou ulohou je Sirit medzi detmi a dospievajicimi i samotnymi
dospelymi osvetu o pouzivani internetu, o rizikach virtualneho priestoru
a moznostiach ohrozenia, poskytovat poradenstvo a pomoc.

V odbornych publikaciach sa uvadzaja prieskumy, ktoré potvrdzuju, ze
10 % pouzivatelov internetu trpi zavislostou na fiom, patologickym
stavom, ktory moZe viest kstavom uzkosti a depresiam. Odbornici sa
zhoduju vtom, Ze zavislost na virtualnej realite moZe vzniknut ako
dosledok potreby uniku z reality - zo Zivota, s ktorym sd nespokojni. M6Zu
si vytvorit vysnivany svet a prezivat, ¢o im odopiera redlny Zivot. Zaroven
existuje moznost skryt sa za akukolvek fiktivnu osobu so super
vlastnostami.

Mohutny rozvoj internetu amobilnej komunikacie je otazkou
poslednych rokov tretieho tisicrocia. Za tych niekol'ko rokov sa internet
arovnako mobily stali neoddelitelnou c¢astou naSich zivotov. Hlavne
internet sa podiel'a na vytvoreni nového sveta - virtuadlneho priestoru,
s vlastnymi zasadami a osobitostami, ktory je viazany na neviditelnost
a anonymitu uzivatel'ov. Internet a mobilnd komunikacia priniesli mnohé
vyhody, akymi su rychlost, dostupnost informacii a kontaktov, preklenutie
vel'kych vzdialenosti; ale taktieZ negativa ako su nové formy zavislosti,
nasilia a kriminality.

Niektori jedinci zvySuju svoju aktivitu na internete spolu s narastom
svojich problémov, ked' chcu zlepsit' svoju naladu, v okamihoch, ked’ sa
nudia, ked’ sa citia izkostne alebo osamotene. Tato forma kompenzacného
spravania je ale zacCarovany kruh, v ktorom tieto negativne pocity
podporuju, alebo vedu k pouZzivaniu pocitaCov a internetu, o opat vedie k
vacsim problémom. Toto nasledne vedie k podpore pouzivania pocitacov a
internetu. Internet je vSak produktivnym prostriedkom, ak je pouZivany
primerane. Je teda dolezité najst rovnovahu medzi nim a inymi Zivotnymi
aktivitami. Rozvoj techniky, vedy a informacnych technolégii 'ud'om

prinasa do riuk pomdcky, ktoré im urcite v mnohych smeroch ul'ahcuju

Spoteczenstwo i Edukacja - Miedzynarodowe Studia Humanistyczne Nr 2/2010



Zavislost na virtualnych priatel'stvach a vztahoch 219

zivot. Pocitace, internet, mobily, nesporne posunuli vyvoj v spolo¢nosti o
znacny kus dopredu.

Dosledky akejkol'vek zavislosti posobia doslova patologicky a znic¢ujico
na rodinny Zivot, pretoZe u kazdého zavislého dochadza k postupnému
rozpadu socidlnych, pracovnych i rodinnych vztahov a kontaktov. Rodina
je vidy ta prva, ktord zavislostou jedného z jej Clenov trpi. Spociatku
strachom a znepokojenim, potom pochybnostami a neskdr opakovanym
striedanim obdobi perspektivy, Ze sa to skoncilo, Ze s tym zavisly prestal s
obdobiami zufalstva a roz¢arovanim z d’alSieho zlyhania.

Vsetko ma rub a lice, svoju zdravu ale aj chort podobu. Strata kontroly
nad travenim casu, strata miery robi z tych istych veci, ktoré ndm v Zivote
pomahaju, nasich najvacsich nepriatel'ov, ktorymi si vieme totalne skazit’
zivot. Zavislosti patria medzi absolitne najvacSich rozvracacov vo
vztahoch. Trpia nimi nie iba samotni zavisli, ale aj ich najbliZsi, ktorym na
zavislom zalezi. Rozpad vztahov, finan¢né dlhy, strata prace, zruinovanie
najblizsieho okolia, to su iba niektoré z dosledkov, ktoré so sebou smrst
zavislosti prinasa.

0 zavislosti sa vminulosti hovorilo len vsuavislosti s alkoholom
adrogami. Zavislosti sa intenzivne Siria do oblasti hracich automatov,
sexualneho spravania, sledovania televizie, pracovnej ¢innosti, odbornici
zaznamenavaju zavislosti na jedle, chudnuti, zavislost na sektach, kultoch a
narastajuce pocty ,klasicky* zavislych, t.j. na alkohole, drogach, cigaretach,
kave, Caji a pod. Zda sa, Ze ponuka ,identifikdcie“ je viac nez dostatoc¢na.
Hrozi nebezpecenstvo, Ze v dneSnom svete sa stane kazdy ,obetou nejakej
zavislosti.“

Okrem latkovych zavislosti existuju i nelatkové zavislosti, CiZe tie, ktoré
prebiehajd bez pritomnosti ndvykovej latky. Nelatkova zavislost je druh
skor psychickej zavislosti. Tato zavislost méze mat mnoho tvari, napriklad
zavislost na televizii, hazardnych hrach, praci, adrenalinovych Sportoch,
nakupovani, internete, sexe, jedle a pod. V stcasnej dobe sa Coraz viac
zacinaju rozSirovat neldtkové zavislosti. Jedinec sa stava zavislym od

niecoho, bez ¢oho by si vacsina l'udi vedela predstavit svoj zivot.
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Na svete sa vyskytuje nespocetné mnoZzstvo nelatkovych zavislosti. Je
vSak dolezité, ze tieto choroby spolu velmi uzko suvisia a kazda z nich
moZe nakoniec Ustit i do druhej zavislosti. Napriklad workoholici by sa
mali vyvarovat alkoholu, pretoze zavislost by sa mohla vytvorit omnoho
rychlejSie ako normadlne. Taktiez su pre zavislosti Specifické d’alSie rizika
ako problémy so stresom, pri prejedani obezita a pod.

Je tazké odhadnut pocty potencidlnych nelatkovo zavislych pacientov.
Nelatkové zavislosti si menej napadné, pretoZe nespdsobuju devastaciu
organizmu tak, ako je to u latkovych zavislosti. Choroba sa tak moze
vyvijat aZ do plne rozvinutého $tadia bez nejakého povsimnutia. Je preto
dolezité, aby bol ¢lovek informovany o tom, Ze nie len vztah k navykovym
latkam, ale aj k inym stavom a Cinnostiam, ktoré prinasaju radost moze
prerast aZ do zavislosti. Kazdy ¢lovek by mal dokazat rozpoznat bud na
sebe alebo na niekom so svojich blizkych znamky zavislosti. Fakt, ¢o ostava
je ten, Ze zavislostou sme ohrozeni vSetci bez jedinej vynimky.

Specifika virtualneho prostredia

Internet ajeho sluZzby sd pokladané za beZzny pracovny prostriedok,
relax, zdroj informacii, zdbavu apod. Internet je povazovany za
samozrejmost nielen v komercnom svete, ale aj v Skolstve a v sicasnosti aj
v domacnostiach. Pribiidaju internetové kaviarne, internetové kluby a to
spOsobuje, Ze internet si podmaiiuje nielen vekovo mladych l'udi, ale aj
ostatné vekové kategorie.

Fenomén prostredie bez zadbran ma tak pozitivne, ako aj negativne
dosledky pre prostredie redlneho Zivota, vyucbu, vyskum a komerciu na
internete aje pravdepodobne najzndmejSim a najcastejSie popisovanym
javom vo virtualnom svete. Internet - ako prostredie virtualneho sveta ma
svoje nové, zatial' len malo odhalené psychologické zvlastnosti a Specifika.
Je, ako sme uz spomenuli, prostredim bez zabran.

Flaming, C€o je skrateny vyraz pre agresivne spravanie vo forme
slovného napadnutia, je v prostredi virtualneho sveta az Styri-krat castejsi,
neZ v redlnom Zivote. Zvlastnosti virtudlneho priestoru ponutkaja aj nové
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formy neverbalneho spdsobu vyjadrovania sa, emoc¢nych prejavov a vzniku
novodobych, tzv. virtudlnych vztahov. Velké riziko je aj v tom, Ze
internetova siet hazardnému hracovi poskytuje uplnd anonymitu, pricom
je vSeobecne znamy sklon hazardnych hracov k samotarstvu.

Na internete sd najviac prehliadané stranky s hazardnymi hrami (tzv.
internetovy gambling), ale aj rézne stranky, na ktorych sa da zoznamit. To
je Sanca najmi pre zakomplexovanych, introvertnych a malo priebojnych
jedincov.

Redlne prostredie poskytuje priestor a volnost, ¢o znamend, Ze l'udia
maji menej zabran ako v skutotnom zivote. M6Zeme skryt svoju identitu a
ponukat ludom nerealisticky sebaobraz. Cez internet mdéZeme byt
"lepsimi"” neZ v skuto¢nosti bez toho, aby sme sa o to usilovali. Vedome
alebo nevedome sa prostrednictvom svojich fantazii a predstav oproti
realite menime. Niekedy dostavame pocit, Ze sa prave v tomto prostredi

moZe prejavit a je akceptovany.
Internet a virtualne priatel'stva ako nahrada socialneho kontaktu

Imaginicia virtudlneho sveta v nds moze evokovat silnejsi zazitok, nez
je skutocne splnitel'né. Vtomto prostredi sa vSak rodia vazne pracovné,
partnerské ¢i priatel'ské vztahy. Vel'mi ohrozenou skupinou sd prevaZzne
dospievajuci I'udia. Mlady ¢lovek nielenze nema obavu zo svojho okolia, ale
rovnako nema pri komunikacii cez internet uzkosti a komplexy zo svojho
vyzoru, z toho, ako vnima sam seba po fyzickej stranke. Nikto ho
nekritizuje, aky ma tuces, ako je obleceny a pod. Dospievajtci hl'ada svoju
podobu, tuzi stat sa vtipnym, vediet komunikovat, byt neodolatel'ny a pod.

Virtudlnym vztahom na rozdiel od redlnych vztahov chyba ista
kontinuita - zo vztahu sa da I'ahko odist, pokial’ sa nam cokol'vek znepaci.
Vo virtudlnom svete je pre vacsSinu l'udi doleZzité, Ze tu existuje moZnost
kedykolvek prerusit komunikaciu, ukon¢it kontakt. Clovek nie je niteny
v komunikacii pokracovat’ v pripade, Ze je prentho nejakym spdésobom

neprijemna, pripadne ho ohrozuje.
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Ludia nadvazuju nové priatel'stva, vztahy, hl'adaja skupiny, v ktorych
maju pocit, Ze niekam patria. Na internete nachadzaju hlavne dospievajuci
I'udia neobmedzeny pocet 0sdb a skupin, s ktorymi je mozné komunikovat
- osoby sroéznymi zaujmami, normami, hodnotami a postojmi. Nielen
vekovo mladi I'udia travia v digitdlnom svete Coraz viac ¢asu, nadvazuja
tam nové priatel'stva a nové média zohravaju v ich zivote kli¢ovu tlohu.
Do chorobnej zavislosti sa méze zvrhndt aj nadvdzovanie virtualnych
znamosti prostrednictvom elektronickej posty alebo chatovania. Ku
chatovaniu st nachylnejsi l'udia, ktori maja problémy v socidlnych
vztahoch. Chat im dava td vyhodu, Ze mozZu vSetky svoje nedostatky
zakryt. Zaroven tato komunikacia poskytuje ¢as na premyslenie si
odpovede alebo sa m6Zeme odpovedaniu jednoducho vyhnut.

Rizikova situacia nastava, ked’ ¢lovek si kompenzuje svoje problémy na
internete a unikd z reality pobytom v chatovacich miestnostiach. V
sucasnosti sa rozmahaji najmid socidlne siete. Jedinec na nich moéze
prezentovat samého seba a tiezZ velmi jednoducho naviazat kontakt s
druhymi l'ud'mi.

Vo virtualnom svete ¢lovek pomaly straca odhad kde sa zacina a kde sa
kondi realita a za¢ne prepadat’ zavislosti. DoleZité ale je, Ze pocita¢ nemoze

nahradit pozornost a lasku nasich najblizsich.
Moznosti prevencie internetovej zavislosti v rodine a skole

Ochrana vychadza predovSetkym z prevencie. Tato by mala zacat
vrodine, Skole, samotnych médiach, v spolo¢nosti. Ked' sme spomenuli
rodinu, rodic¢ia by sa mali o svoje deti zaujimat a podl'a moZnosti s nimi
komunikovat ¢o najcastejSie. Nestaci deti posadit k pocitacu a na dlhsi ¢as
sa ho ,zbavit*.

Prevencia v rodinnom prostredi je vel'mi dbleZita. Prave rodi¢ia mozu
byt najvacSou oporou pre dieta. Je potrebné detom vysvetlit, Ze sa
kedykol'vek mo6zu obratit na svojich rodi¢ov aby vedeli, Ze v nich maju
istotu. Rodic¢ia by nemali v Ziadnom pripade déverovat pocitacu alebo
internetu. TieZ je vhodné zakazat dietatu, aby sa stretdvalo s 'ud'mi, s
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ktorymi je na internete v kontakte, pretoZe je mozné, Ze sa dieta stretne s
danou osobou aj bez vedomia rodica. Je potrebné, aby rodic¢ a dieta mali
vztah, v ktorom nechyba vzijomna dbévera. Rodifia by ale nemali deti
priliSne kontrolovat, pretoze by deti mohli svoje Cinnosti umyselne
skryvat a zatajovat. NajdoleZitejSia je neustdla komunikacia medzi detmi a
ich rodi¢mi. Vhodné je i poniknut detom zaujimavé mimoskolské aktivity.

Dolezitym prvkom je prevencia zavislosti na internete na Skolach a
pracoviskach zavedenim pozitivnej medialnej vychovy a dostatocna
diagnostika prostredia, v ktorom Zijd a pracuju osoby ndm zverené. U nas
zatial' absentuje prevencia IAD na S$kolach. Existuju vS§ak mozné rieSenia
ako napriklad zavedenie réznych seminarov s odbornikmi, rozsirovanie
informacii o internetovej zavislosti pomocou ucitelov a informacnych
bulletinov a taktieZ je moZné, aby bola vykonana diagnostika zavaznosti
zavislosti u dietata, ktoré je potencionalne zavislé. Na internete bola
vytvorend nova stranka http://www.zodpovedne.sk/, v ktorej su
informacie pre deti, ucitelov a zaroven aj rodicov o tom, ako sa mozno
chranit pred rizikami internetu.

Aby sa zvysila Ucinnost socidlnej prevencie, aktivita socidlneho
pracovnika by nemala byt jednostranna. Je doéleZita spolupraca samotného
klienta a socialneho pracovnika, pretoze klient do vel'kej miery ovplyviuje
vysledok socialnej prace.

Jednotlivec - socidlny Kklient zodpoveda za svoju situdciu v socidlnom
prostredi. Ten ale casto ovplyviiuje volbu metéd a foriem socidlnej
prevencie, ktoré realizuje odborne erudovany socidlny pracovnik,
pripadne iny odbornik - lekar, terapeut a pod.

Prvé kontakty s latkovymi i nelatkovymi zavislostami sa odohravaju u
jednotlivcov aj vo vel'mi skorom veku. Prave preto by sa malo viac dbat na
prevenciu uz od skorého veku.

Je potrebné hl'adat nové spdsoby ako oslovit mladeZ a to napriklad tak,
Ze by sa im podavali informacie napriklad na internetovych strankach,
ktoré navStevuju. Je vSak doleZité, aby sa im informéacie podavali sp6sobom

im blizkym, najlepsie so zapojenim emocionality.
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Ludia si ¢asto neuvedomuju, aké rizikd ich mozu cakat vo virtudlnom
prostredi. Maji moznost objavovat moznosti novodobych médii bez
nejakych obmedzeni. Sme tak potenciondlne obete ale zarovenn aj
potencialni agresori.

Socidlny pracovnik pri praci so zavislymi od pocitacov vychadza
z poznatku, Ze kazdy klient je individualny a jeho problémy su Specifické.
Vyuziva rozne metdédy zroznych oblasti ateoretickych pristupov, ktoré
obohacuje vlastnym individualnym stylom.

Zavislost od internetu je ing, ako zavislost od PC. Ludia su totiZ zavisli
od internetovych stranok, chatovania. Khlavnym pri¢inam internetovej
zavislosti mézu byt privelké ocakavania, ktoré na nas kladie spolo¢nost,
rodina, ale i my sami. SnaZime sa tak utiect do virtualnych svetov, kde
moZeme dosiahnut uspokojenie a zaZit Uspech, pocit, Ze niekam patrime.
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Proces metropolizacji i istota rozwoju
wspoiczesnych metropolii

Po kryzysie energetycznym w latach 70. XX wieku zaczat sie proces glo-
balizacji gospodarki z charakterystycznymi dla niego cechami:

— rozwojem transnarodowych korporacji,

— zwiekszeniem przeptywu kapitatu,

— umiedzynarodowieniem rynku pracy,

— dynamicznym rozwojem handlu miedzynarodowego,

— zwiekszeniem konkurencji miedzy réznymi podmiotami (ekono-

micznymi, politycznymi, spotecznymi, terytorialnymi),

— rozwojem nowoczesnych technologii i badan naukowych,

— szybkim rozwojem informacji.

Proces globalizacji spowodowat pojawienie sie nowych form terytorial-
nej centralizacji i globalnego zarzadzania.

Powstaty globalne miasta (globalne metropolie) wypetniajace funkcje
centrow zarzadzania wspotczesnag produkceja i ustugami, w szczeg6lnosci
transferami kapitatu.

Proces ksztaltowania sie wspotczesnych metropolii nazwany zostat me-
tropolizacja. Metropolie to inaczej miasta poddane procesowi metropoliza-
cji, a sama metropolizacja to odmiana wspotczesnej urbanizacji. Metropoli-
zacja $ciSle powigzana jest z globalizacja. To proces, w rezultacie ktérego
niektére wielkie miasta przejmuja na siebie kierownicze funkcje w zarza-
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dzaniu postindustrialng gospodarka na ponadnarodowej (transnacjonal-
nej) ptaszczyznie [Jatowiecki, 2002: 36].

Istota procesu metropolizacji polega na zmianie relacji miedzy metropo-
lig a bezposrednim otoczeniem lub zerwaniu wiezi miedzy nimi na korzys¢
konkurencji i wspétpracy z innymi metropoliami. W ten sposéb ich dzia-
talno$¢ ustugowa ulega umiedzynarodowieniu.

Metropolie charakteryzuja sie nieciggto$cia wykorzystania przestrzeni,
konkurencyjnoscia i wspotpracg z innymi podmiotami globalnej gospodar-
ki oraz Zycia spotecznego i politycznego.

W literaturze naukowej metropolie czesto s3 utozsamiane z wielkimi
miastami. Jednak, naszym zdaniem, pojecie wielkiego miasta jest szersze
niz metropolii. Wielkie miasta sg charakterystyczne dla kazdej epoki, me-
tropolie we wspdtczesnym ich rozumieniu, to wielkie miasta poddane
procesowi metropolizacji.

Pojecie wielkiego miasta ma relatywny charakter. W historii okreslano
nim rézne rodzaje skupisk ludnosci. Zawsze jednak wielkie miasto wypet-
niato wiele funkcji, z ktérych najwazniejsze to: gospodarcza, kulturalna,
naukowa i administracyjna.

Wielkim miastem nazywaé bedziemy jednostke osadnicza posiadajaca
wzglednie duza liczbe ludnosci, skala ktorej moze by¢ rézna w réznych
epokach historycznych, w réznych kulturach i regionach geograficznych,
zajmujgcg duze terytorium z wielkomiejska zabudowa, posiadajaca réow-
niez zréznicowanag gospodarke miejska oraz cechujaca sie bogactwem
instytucji i wielka skalg interakcji spotecznych. Wielkie miasta sg odbiera-
ne przez otoczenie jako wielofunkcyjne systemy.

Pojecia ,wielkiego miasta” i ,metropolii” mozna spotka¢ w literaturze od
najdawniejszych czaséw historycznych.

Jednak we wspdtczesnym tego stowa znaczeniu stowo ,metropolia” za-
czeto byé uzywane w nauce w XX wieku, przede wszystkim w Europie i
USA, przez takich badaczy jak: R.E. Park, E.W. Burgess, G. Simmel i L. Mum-
ford [Mumford, 1963].
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Najwcze$niej termin ,,metropolia” spotykamy u Herodota (V w. p.n.e.), w
I czesci Historii zamieszczony zostal nastepujacy fragment: ,Przyjezdzasz
do wielkiego miasta, ktére nazywa sie Meroe. Miasto to jest metropolia
wszystkich Etiopczykéw” [Bodnarski, 1957: 49].

W podobnym znaczeniu termin ten byt uzywany w $redniowieczu. Ibn
Chaldun w roku 1382 pisat o Kairze: ,To kosmiczna metropolia, ogrod
Swiata” [Zwingle, 2003: 6].

Jednak w rozumieniu starozytnych Grek6w termin ten miat nieco inne
znaczenie. W VIII-VI wiekach p.n.e. metropolig nazywano miasto macierzy-
ste kolonii zaktadanych nad brzegami Mérz Srédziemnego i Czarnego.

W epoce kolonialnej terminem tym okres$lano panstwa posiadajace ko-
lonie i terytoria zalezne.

Wedtug P. George-a wspétczesny rozwdéj metropolii nalezy taczy¢ z po-
wstaniem i rozwojem kapitalizmu [George, 1956: 402].

Dlatego, zdaniem M. Castellsa, bardziej poprawnie jest nazywac przed-
kapitalistyczne wielkie skupiska ludnosci — wielkimi miastami, a kapitali-
styczne wielkie o$rodki gospodarki i kultury - metropoliami [Castells,
1982: 34].

Podobnie pojmowat metropolie L. Mumford - jako produkt siedemna-
stowiecznej dziatalnos$ci produkcyjno - ustugowej, przede wszystkim roz-
woju uniwersytetéw, szpitali, bankéw, wielkich sklepédw, korporacji finan-
sowych i muzeéw [Mumford, 1963: 531].

Natomiast B. Goodall traktuje metropolie (ang. metropolis) jako termin
dos¢ roznorodnie pojmowany, odnoszacy sie do miast-siedzib wiadzy ad-
ministracyjnej lub duchowej badz centréw handlu [Goodall, 1987: 301].

Jak widzimy, podejscia do definiowania i pojmowania pojecia ,,metropo-
lia” zmienialy sie wraz z rozwojem réznych form osadniczych i rozwojem
nauki.

Tre§¢ wspotczesnego terminu ,metropolia” zmienita sie radykalnie.
Przedstawia to B. Jalowiecki, charakteryzujac wazniejsze interpretacje
[Jatowiecki, 1999: 32-35].
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Najbardziej szczegétowe podejscie prezentuje P. Soldatos wyrdzniajac

10 cech charakterystycznych miasta - metropolii:

—  znaczacy udziat zagranicznych czynnikéw produkcji,

—  obecno$¢ przedstawicielstw zagranicznych firm i organizacji,

—  duzy udziat studentéw zagranicznych w uniwersytetach,

—  znaczacy eksport produkcji i ustug,

— rozwinieta sie¢ potgczen komunikacyjnych z innymi o$§rodkami,

— rozwinieta infrastruktura turystyczna,

— rozwiniety sektor ustug zorientowany na klientéw zagranicznych,

— organizacja kongreséw, wystaw i festiwali miedzynarodowych,

— lokalizacja miedzynarodowych mediéw,

— posiadanie wtasnych przedstawicielstw gospodarczych i kulturo-

wych za granica [Jatowiecki, 1999: 32-35].

M. Bassand (1981) natomiast definiuje wspélczesng metropolie jako
aglomeracje miejska, liczaca nie mniej niz milion mieszkanicéw i posiadaja-
ca mozliwos$¢ Swiadczenia ustug poprzez rézne instytucje miejskie, a takze
posiadajaca znaczny potencjal innowacyjny (techniczny, ekonomiczny,
spoteczny, polityczny, kulturalny) i cechujaca sie wyjatkowym i specyficz-
nym potozeniem.

T. Angotti za$ uwaza, zZe milion mieszkancéw, to minimalny prég metro-
polii, chociaz przy jej wyréznieniu kryterium to nie moze by¢ jedyne [Jato-
wiecki, 1999: 32-35].

Réznice w podej$ciach réznych autoréw definiujacych ,metropolie” s3a
oczywiste, wynikajg one z rozumienia i traktowania réznych zjawisk zwig-
zanych z funkcjonowaniem tej formy osadnictwa.

Przeglad wazniejszych stanowisk w historii pozwolit autorowi na wy-
dzielenie nastepujacych grup podej$¢ w definiowaniu ,metropolii”:

e wyr6znienie metropolii wedlug znaczenia (pojmowanie metropolii

jako najwazniejszego miasta lub stolicy kraju czy regionu),

e wyré6znienie miasta wedtug skali (pojmowanie metropolii jako

wielkiego miasta),
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e wyrdznienie metropolii na podstawie jej specyfiki (np. jako wielkie-

go osrodka kultury).

Autor definiuje metropolie jako historycznie uksztaltowana, wielka,
skoncentrowang wokot duzego miasta lub grupy miast, forme osadnictwa,
stanowigca ztozony lub wielokrotnie ztozony geosystem, konkurujaca i
kooperujacg z innymi systemami w celu zaspokojenia potrzeb swoich
mieszkancow oraz zapewnienia sobie mozliwosci dalszego rozwoju.

Metropolie s3 tylko etapem w rozwoju réznych form osadniczych. Moga
one taczy¢ sie i tworzy¢ bardziej ztozone skupiska ludnosci. W ten sposéb
powstaje megalopolis, bedaca podstawa innej odmiany urbanizacji - me-
gapolizacji.

Proces metropolizacji objat przede wszystkim wielkie miasta tzw. Tria-
dy (Unii Europejskiej, USA i Japonii), ale coraz cze$ciej przenika on funk-
cjonowanie innych wielkich miast $wiata.

Jesli bedziemy traktowaé metropolie jako os$rodki liczace nie mniej niz
500 tys. mieszkancéw (aglomeracja miejska), to obecnie na $wiecie mozna
wyrdznié¢ ponad 1000 takich miast, jesli natomiast jako kryterium zastosu-
jemy milion mieszkancéow, to takich centréow jest okoto 500.

Trzeba jednak podkresli¢, Ze rola metropolii w zyciu spotecznym i go-
spodarczym nie wynika z jej potencjatu demograficznego, chociaz ma on
istotne znaczenie.

Wsréd metropolii wyrdznia sie megamiasta liczace wedlug réznych
zrodet 5 min, 10 miln lub 20 mln mieszkancéw.

E. Zwingle twierdzi, ze juz w 2015 roku bedzie na $§wiecie 56 megamiast
liczacych ponad 5 mln mieszkancow [Zwingle, 2003: 5-6].

O roli metropolii w zZyciu spoteczno-gospodarczym decyduja funkcje,
jakie wypetnia ona we wspdétczesnym Swiecie. W zwigzku z tym wyrdznia
sie metropolie: globalne, kontynentalne i regionalne.

Na tej podstawie B. Jatowiecki wyréznia wsréd metropolii europej-
skich:

— metropolie globalne (Londyn i Paryz),
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metropolie europejskie (Bruksela, Genewa, Frankfurt n. Menem,
Amsterdam, Hamburg, Diisseldorf, Monachium, Strasburg, Zurych,
Wieden),

metropolie miedzynarodowe (Bazylea, Hanower, Kolonia-Bonn,
Luksemburg, Lyon, Rotterdam, Stuttgart, Antwerpia, Berlin, Madryt,
Barcelona, Kopenhaga, Haga, Rzym, Bolonia, Neapol, Florencja,
Sztokholm),

metropolie regionalne (Edynburg, Marsylia, Ateny, Helsinki, Lizbo-
na, Praga, Budapeszt, Genua, Glasgow, Lille, Turyn, Wenecja, War-
szawa, Dublin, Oslo, Nancy-Metz, Grenoble, Tuluza, Bristol, Manche-
ster, Salzburg, Nicea, Saloniki, Wenecja, Sewilla, Krakéw, Bratysta-
wa, Belfast, Montpellier) [Jatowiecki, 1999: 45].

Do okreslenia poziomu procesu metropolizacji skonstruowano modele

ilustrujagce ewolucje metropolii. To wieloetapowy falowy model rozwoju

terytorium metropolii, oparty na ewolucji czasowo - przestrzennych mode-

li funkcjonalnej i spoteczno -ekonomicznej jego struktury [Mydel, 2000:
196-202].

W zglobalizowanym wspoétczesnym $wiecie mozemy wyrdznic¢ m.in. na-

stepujace tendencje w rozwoju metropolii:

wzrost kontaktéw z innymi metropoliami,

wzrost konkurencji miedzy nimi,

spoteczny rozdziat terytorium miedzy centrum a peryferiami,
regionalng i miejska despecjalizacje,

wzrost zréznicowania przestrzeni,

zréZnicowane czasowo - przestrzenne przemieszczenia mieszkan-
cow,

tworzenie nowych miejsc pracy [Jatowiecki, Szczepanski, 2002:
221).

Zdaniem autora, w metropoliach skoncentrowany zostat ogromny de-

mograficzny, ekonomiczny, polityczny, technologiczny, spoteczny i kultu-

rowy potencjal, dzieki ktéremu wielkie miasta majg istotny wplyw na

Swiatowa gospodarke i wspoétczesne zycie polityczne i spoteczne.
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W literaturze naukowej funkcjonuje teza o ksztattowaniu sie miasto-
centrycznego modelu gospodarki $wiatowej. F. Braudel twierdzit, ze jed-
nym z praw funkcjonowania gospodarki Swiatowej jest to, Ze w jej centrum
zawsze znajduje sie miasto lub znajduja sie miasta, ktére ukierunkowuja
tendencje ludzkiej dziatalno$ci [Braudel, 1992].

W epoce przedkapitalistycznej dominowal monocentryczny system
centrow gospodarki §wiatowej. Takie funkcje w starozytnos$ci i w $rednio-
wieczu wypetniaty nastepujace miasta: Babilon, Ateny, Rzym, Bizancjum,
Pekin, Brugia, Lubeka czy Wenecja.

W gospodarce kapitalistycznej nastgpita ewolucja systemu w kierunku
policentryzmu. Mozemy, zatem, méwi¢ o ksztattowaniu sie oligopoli lub
archipelagéw miast, odgrywajacych dominujgcg role w swiatowej gospo-
darce.

Poczawszy od XV wieku dominowaty w niej bgdz dominuja nastepujgce
wielkie miasta: Wenecja, Antwerpia, Genua, Amsterdam, Londyn, Nowy
Jork, a potem archipelag miast [Szymanska, 2007: 303].

Koncepcje globalnego miasta wprowadzit do nauki P. Geddes w 1915
roku, a rozwinat P. Hall w latach 70. XX wieku [Hall, 1996: 15-23].

Jego zdaniem miasto $wiatowe (globalne) wypelnia wyjatkowa role w
Swiatowej polityce, gospodarce i kulturze, jest osrodkiem wtadzy politycz-
nej, Swiatowego handlu, weztem komunikacyjnym oraz Zrédtem informacji
i ustug finansowych.

Szczegblng role w badaniu uwarunkowan rozwoju systemu miast $wia-
towych odegrat J. Friedmann. Jego hipoteza zawierata nastepujace zatoze-
nia:

— miasta wiodace wykorzystuja kapitat globalny jako zwigzek organiza-
cji przestrzennej, produkgji i zbytu,

— poziom i forma integracji miasta globalnego z gospodarka $wiatowa
oraz jego funkcje wynikaja z miedzynarodowego podziatu pracy
przemian w wewnetrznej strukturze miasta,

— miasta $wiatowe stuzg jako centra koncentracji i gromadzenia kapitatu

miedzynarodowego,
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— kontrolne i zarzadcze funkcje Swiatowej gospodarki wptywaja na
strukture i dynamike gospodarki miejskiej i strukture zatrudnienia,

— miasta globalne przyciagaja duza liczbe krajowych i miedzynarodo-
wych migrantow,

— wielkie miasta globalne staja sie miejscem sprzeczno$ci kapitalizmu
przemystowego, przede wszystkim poprzez spoteczno - przestrzenng
polaryzacje mieszkancéw,

— wzrost miast $wiatowych zwigzany jest ze wzrostem kosztéw spo-
tecznych, przekraczajacych czesto mozliwosci finansowe panstw
[Friedmann, 1986: 69-84].

J. Friedmann jako jeden z pierwszych sugerowat konieczno$¢ skonstru-
owania globalnej hierarchii miast. Wielka role w tej dziedzinie odegrata
grupa badawcza pod nazwa GaWC (Globalization and World Cities Study
Group) pod kierownictwem P.J. Taylora. Badacze ci przedstawili w skali
punktowej na podstawie rozwoju ustug wyzszego rzedu klasyfikacje
wspotczesnych metropolii.

Przedstawia sie ona nastepujaco:

Kategoria Alfa

12 pkt - Londyn, Paryz, Nowy Jork, Tokio

10 pkt - Chicago, Frankfurt, Hongkong, Los Angeles, Mediolan, Singapur

Kategoria Beta

9 pkt - San Francisco, Sydney, Toronto, Zurich

8 pkt - Bruksela, Madryt, Meksyk, Sao Paulo

7 pkt - Moskwa, Seul

Kategoria Gamma

6 pkt - Amsterdam, Boston, Caracas, Dallas, Dusseldorf, Genewa, Hous-

ton, Jakarta, Johannesburg, Melbourne, Osaka, Praga, Santiago, Taipei;

5 pkt - Waszyngton;

4 pkt - Bangkok, Montreal, Pekin, Rzym, Sztokholm, Warszawa, Atlanta,

Barcelona, Berlin, Buenos Aires, Budapeszt, Kopenhaga, Hamburg,

Stambul, Kuala Lumpur, Manila, Miami, Minneapolis, Monachium,

Szanghaj Kategoria Delta (ksztattujace sie);

Spoteczenstwo i Edukacja - Miedzynarodowe Studia Humanistyczne Nr 2/2010



Proces metropolizacji i istota rozwoju wspétczesnych metropolii 233

3 pkt - Ateny, Auckland, Dublin, Helsinki, Luksemburg, Lyon, Bombaj,

New Delhi, Filadelfia, Rio de Janeiro, Tel Awiw, Wieden;

2 pkt - Abu Dhabi, Atmaty, Birmingham, Bogota, Bratystawa, Brisbane,

Bukareszt, Kair, Cleveland, Kolonia, Detroit, Dubaj, Ho Chi Minh (Sa-

jgon), Kijéw, Lima, Lizbona, Manchester, Montevideo, Oslo, Rotterdam,

Rijad, Seattle, Stuttgart, Haga, Vancouver;

1 pkt - Adelaide, Antwerpia, Arhus, Baltimore, Bangalore, Bolonia, Bra-

silia, Calgary, Kapsztad, Kolombo, Columbus, Drezno, Edynburg, Kwang-

dzu, Hanoi, Kansas City, Leeds, Lille, Marsylia, Richmond, Sankt Peters-
burg, Taszkent, Teheran, Tijuana, Turyn, Utrecht, Wellington [Taylor,

Walker, Beawerstock, 2002: 93-94].

Naszym zdaniem, niektore z miast znalazty sie na tej liscie przedwcze-
$nie (np. Arhus), a niektérych istotnych miast na $§wiecie zabrakto (np.
Strasburga, Ottawy czy Astany).

Przedstawiona klasyfikacja ulega cigglej zmianie, chociaz pozycja czte-
rech globalnych metropolii jest obecnie niezagrozona.

Dalszy rozwoj metropolii, naszym zdaniem, bedzie przejawiat sie w na-
stepujacy sposéb:

— bedzie nastepowata w nich koncentracja ustug, szczegdélnie ustug

wyzszego rzedu;

— bedzie rosto tempo i wielko$¢ koncentracji ludnos$ci w aglomera-

cjach miejskich krajow rozwijajacych sie;

— potencjat ekonomiczny metropolii bedzie rést i koncentrowat sie

przede wszystkim w krajach wysoko rozwinietych;

— rozwdj ludno$ci w metropoliach przebiegat bedzie poprzez polary-

zacje ich przestrzeni;

— decydujacym czynnikiem rozwoju wielkich miast bedzie przedsie-

biorczo$¢ ich mieszkancow;

— metropolie beda coraz aktywniej wspétpracowac¢ miedzy soba, ani-

zeli z najblizszym otoczeniem;

— w metropoliach bedzie rosta skala probleméw spotecznych, wyma-

gajacych systemowych rozwigzan.
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Wstep

Do dzi$§ naukowcy nie maja gotowej odpowiedzi na pytanie o zrédta
zjawiska wolontariatu.

Zjawisko to towarzyszy nam od zarania ludzkos$ci. Ale oczywiscie daw-
niej miato ono inng skale, rozmiar i motywacje, anizeli obecnie.

Najpierw pomoc sasiednim plemionom w sytuacjach kleski,zywiotu lub
grozby napasci. P6zniej w wiekach $rednich ,Volunto , stato sie nakazem
wiary chrzescijanskiej. O ile jednak w dawnych epokach wolontariat byt
aktem serca, mitosierdzia, litosci czy ludzkim odruchem, o tyle w czasach
nam wspotczesnych przybrat dojrzate organizacyjnie formy pomocy.

W artykule tym chce podjg¢ probe odpowiedzi na pytanie : w jakim
stopniu pomoc w komponowana jest w odruch instynktowny, a na ile jest
ona motywowana wzgledami poziomu $wiadomosci, ze nalezymy do tego
samego gatunku?

Znany psycholog i filozof w jednej osobie Helmut Steuber w pracy: Ein
moralisches Leben pisze m.in. ,z zachowan ludzkich mozemy odnotowa¢
strony wielkoduszne, ale i nikczemne. Do zadan psychologéw nalezy obo-

wiagzek ustalenia skad ta ,dwulicowo$¢”. Dlaczego raz przejawiamy hoj-

Spoteczenistwo i Edukacja - Miedzynarodowe Studia Humanistyczne Nr 2/2010



236 Andrzej Jasinski

nos$¢ i wielkoduszno$é, a z drugiej strony okruciefistwo i obojetno$¢”
[Steuber, 2008: 17].

Steuber sugeruje, ze wszelkie przymioty ludzkie nosimy wraz z naro-
dzeniem (ingeneza). Ale poprzez oswiate, edukacje, wychowanie i ksztat-
cenie czlowiek powinien potegowaé u siebie cechy niesienia pomocy in-
nym. CzeSciowo tak tez sie dzieje, inaczej nie byto by w ogdle zjawiska
wolontariatu.

Ale ten sam Steuber wysuwa arcy ciekawa hipoteze. Pisze on nastepuja-
co: ,zjawisko bezinteresownej pomocy ma miejsce wtedy, gdy tylko jedna
ze tron potrzebuje pomocy, a druga nie jest egzystencjalnie zagrozona. W
przeciwnym razie o wolontariacie mozna zapomnie¢” [Steuber, 2008: 10].

Steuber przytacza liczne przyktady z okresu minionej wojny. Powotuje
sie on na relacje naocznych $wiadkéw. Pisze on: w obozie jenieckim Bu-
chenwawald dwie kobiety urodzilty niemowlecia. Karmigce matki miaty
takie same racje zywnoSciowe, co i zwykle wieZniarki. Po jakim czasie
zaczety one podkradac sobie pozywienie najczesciej zdobyte nielegalnie.
Po jakim czasie jedna z tych matek w zawi$ci, Ze ta druga matka zdobywa
jedzenie z ktérym sie nie dzieli doniosta do stuzby wieziennej. Matke tg
umieszczono w karcerze, gdzie po jakim czasie zmarta.

0 czym $wiadczy powyzszy przyktad. ? Pokazuje on, ze w przypadku za-
grozenia wlasnego Zycia konczg sie przyjaznie, mitostki, a zaczyna brutal-
na walka o przetrwanie. To darwinizm ! Jezeli natomiast nasza egzystencja
wskutek pomocy komu$ nie zagraza naszemu istnieniu, to oczywisScie
chetnie nawigzujemy do idei wolontarianizmu.Jakie motywy nami kieruja
o tym traktuje kolejny rozdziat tej pracy [Steuber, 2008: 48].

Wolontaryzm i jego psychologiczne podloze

Dlaczego komu$ bezinteresownie pomagamy? Chimera, kaprys, potrze-
ba ducha, samo sprawdzenie sie, lito$¢, ciekawos¢, poznanie nowej rze-
czywisto$ci, nowe do$wiadczenie, cheé niesienia pomocy poszkodowanym,
dowarto$ciowaniem ?
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Sadzimy, Ze powody bywaja rozmaite. Rzadko kiedy jest to jeden mo-
tyw. Najczesciej jest ich wiele jednoczesnie.

Analizujac definicje woluntaryzmu dowiadujemy sie, Ze jest to ; bezinte-
resowna, Swiadoma, dobrowolnie przyjeta praca wobec ludzi dotknietych
ciezkim losem, na przyktad nieuleczalna chorobg, osamotnieniem, starcza
nieporadnoscig, ubdstwem, chorobg psychiczng etc.

Moéwiac najogoélniej ; wolontariusz podejmuje sie niezwykle ciezkiej, i
odpowiedzialnej pracy graniczacej czesto z ofiarnoscig i poSwieceniem. Na
porzadku dziennym wysuwa sie pytanie po co to robi ?

Psycholodzy, czy teoretycy zycia spotecznego udzielajg w tym zakresie
romaitych odpowiedzi.

Wybitny polski psycholog Wt. Witwicki mawiat, ze ,Niesienie pomocy
poszkodowanym przez los posiada swoje Zrédto w osobistej ciekawosci
oraz towarzyszacym zjawiskom emocji” [Witwicki, 1927]

N. Machiavelli pisat, Ze fenomen woluntaryzmu bierze sie z wtasnej bez-
silno$ci wobec trudéw zycia i, sprawdzenia samego siebie twarza w twarz
z twarda rzeczywisto$cia.

Z kolei M., Wiedemann w pracy: Hilfe Und Hilflosigkeit pisze nastepuja-
co: ,Niesienie bezinteresownej pomocy potrzebujacym posiada zréznico-
wane motywacje osobnicze. Na ogét sa one mieszankg naszych emocji,
strachu wobec zycia, czesto z pobudek czysto egoistycznych, lub buntu
wobec niesprawiedliwego losu zycia cztowieka” [Wiedemann, 2004: 79].

Wiedemann z wyksztatcenia psycholog i psychiatra byty uczen Z., Freu-
da zauwazyt ze na terenie Kliniki, wolontariuszami zostawali nader czesto
ludzie twardych, krngbrnych charakteréw, oportunistow wobec pozosta-
tych chorych.

Ten sam badacz pisze nieco dale;j.

»Wielu wolontariuszy po swojej misji zachowywato sie czasami wrecz
skandalicznie, lecz w momentach $wiadczenia postugi stawali sie ludzmi
pokornymi i petnych ludzkiego poswiecenia [Wiedemann, 2004: 79].
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Przytoczone tu opinie i poglady na temat motywoéw dla ktérych niesie-
my pomoc innym bywajg rézne, a czesto nawet nie odczytane. Bywaja
przypadki checi pokazania sie.

Zaistnienia, i w tym miejscu wysuwa sie nastepne pytanie czy moze
watpliwos¢?

Za wolontariusza uwaza sie osobe, ktéra podejmuje prace bez pobiera-
nia zaptaty, czyni to w spos6b $wiadomy i dobrowolny.Wielu teoretykéw
etyki zwraca uwage na fakt, Ze bez zaptaty nie oznacza bezinteresownie.
Bo chociaz prawda jest, ze nie pobiera on zaptaty za prace, ale moze mie¢
inne wzgledy wynikajgce z wolontariatu. Rozgtos. Publiczne uznanie. Na-
glo$nienie w mass -mediach.W takich sytuacjach znika bezinteresownos¢.

Oczywiscie zdecydowana wiekszo$¢ wolontariuszy traktuje i wypelnia
sSwoja prace autentycznie, z poSwieceniem i oddaniem nie ogladajac sie na
zadne poklaski. Ale wystepuja odstepstwa od tej ,ztotej zasady”. Rzecz
polega na tym, ze zjawiska etyczne s zrelatywizowane.

Wprawdzie wszyscy antyczni mysliciele Grecji czy Rzymu rozprawiali o
etyce, dobru, szcze$ciu, lecz pomijali fenomen relatywizacji tychze zjawisk.
I to byto powazne niedopatrzenie.

Dla cztowieka, ktory zgubit pienigdze to istny dramat... Ale dla tego co je
znalazt to po prostu szczescie. Zwykto sie mowic ; ale miat szczescie.

Czym dla jednego jest szczescie, to dla drugiego cztowieka moze ozna-
cza¢ brak szczeScia. czyli ; nieszczeScie..Zatem nie ma szcze$cia absolutne-
go. Antyczni filozofowie popelnili tu wiele bted6w.

Szczescie jest kategorig kulturowa i nie nadaje sie do obrébki nauko-
wej.Zamiast czeka¢ na szcze$cie znacznie lepiej jest polega¢ na wilasnej
pracy.Rzetelna praca zawsze przynosi efekty, a szczeScie trafia sie zupelnie
przypadkowo.

Powr6¢émy jednak do zjawiska wolontariatu. Czy niesienie pomocy in-
nym w niedoli czy nieszcze$ciu dostarcza tylko osobistej satysfakcji, czy
takze poczucia szcze$cia ?

Tutaj opinie myslicieli sa wielorakie.
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Machivelli nauczat, ze: ,Szczescie mozna osiggna¢ nawet przy czynie ha-
niebnym o ile tylko finalnie wybawi on od cierpien i zniewagi cate pospodl-
stwa”.

Ale inaczej widziat sprawe N., Hartmann. W swoim dziele: Grundlage der
Ethik, pisat on: ,Kazdy szlachetny i ludzko pozadany czyn cztowieka posia-
da swdj nieskonczony wymiar, albowiem nie sposdb przewidzie¢ wszel-
kich jego owocnych nastepstw” [Hartmann, 1929: 147].

Machiavelli i Hartmann too wielkie autorytety w sprawach nauk moral-
no - etycznych. A jednak ich spojrzenie na zasadnicze kwestie moralne
byly niestety odmienne.

Ani poglady Hartmanna, ani Machiavellego nie daja odpowiedzi na py-
tanie, czy wolontariat jest bezinteresowny, czy tez nie, a to dlatego, ze po-
jecia: szcze$cia, czy bezinteresownos$ci mysSliciele ci rozumieja zupetnie

inacze;j.
Spoleczne znaczenie wolontariatu

Na zjawisko wolontariatu nalezy patrzec nie tylko z perspektywy osobi-
stej jako konkretnego cztowieka, ale w tym samym stopniu w wymiarze
spotecznym, jako zbiorowosci ludzkiej.

Zatem wolontariat jest de facto zjawiskiem wielowymiarowym, spo-
tecznym oraz indywidualnym. Zaden z nich nie jest ani wazniejszy, ani
zbedny. Obie odmiany wolontariatu s3 w wymiarze aksjologicznym jedna-
kowe.Pomijajac teoretyczne trudnosci poznawcze zwigzane z woluntary-
zmem trzeba przyzna¢, Ze ma on donioste znaczenie ogélno -ludzkie.

Wolontariat ma charakter ponad narodowy. Jest ruchem spontanicz-
nym, dobrowolnym. Dowodzi wiezi miedzyludzkich.Jest gestem ludzi do-
brej woli. Ludzi ofiarnych, pelnych poswiecenia i oddania sprawie ponad
wilasne indywiduum. Jest przejawem gtebokiego humanizmu, wczucia w
niedole i dramat ludzkiej osoby.

Nie ma drugiego takiego zjawiska jednoczacego ludzi jak wolontariat.
Ani religia, ani polityka nie maja tego uniwersalizmu i ogo6lnosci dziatania
co wolontariat. To s3 jego najmocniejsze strony. Ponadto, wolontariat wy-
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rabia ludzkie charaktery. Uczy wrazliwo$ci, pokory wobec Zycia obcowania
z cierpieniem, samotnoscia, ludzka bezradnoscig, egzystencjalng niemoca.

Powoli zaczyna upowszechnia¢ sie swiadomos¢, ze kazdy z nas bedzie
kiedy$ stary, niedotezny, schorowany i bedzie potrzebowal pomocy,
wsparcia, pocieszenia, i otuchy. Im wczes$niej cztowiek zrozumie te zagad-
nienia, tym tatwiej zrozumie on cztowieka bedgcego w potrzebie.

Wolontariat wyposaza cztowieka jeszcze w jedng wazng ceche. Reduku-
je u niego lub pomniejsza jego wtasny egoizm. To sg bardzo wazne konsta-
tacje. Dlatego nalezy cieszy¢ sie, Ze zjawisko wolontariatu przybiera na sile,
umacnia sie na calym $wiecie.

Ale wolontariat, jak pisze Kerry Mc Key w pracy ; Charrity ; to co$
znacznie wiecej anizeli dana konkretna pomoc, to przede wszystkim ludzki
odruch, ktérego nie obserwujemy w $wiecie zwierzecym. Ten fakt wtasci-
wy tylko gatunkowi ludzkiemu odcina nas od reszty stworzen [McKey,
1999: 11]

Zakonczenie

Zjawisko wolontariatu bedzie sie na §wiecie rozwija¢, a to z tego wzgle-
du, Ze wzrasta $wiadomo$¢ planetarna jako gatunku homo - sapiens. Lu-
dzie wreszcie zrozumieja, Ze zamiast bratobdjczych wojen lepsza jest wza-
jemna pomc w postaci jaka jest wolontariat.

Takie cele przyswiecatu autorowi tego tekstu, kedy podejmowat decyzje

o jego redakcji.
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Opracowania naukowe usytuowane w nurcie coraz popularniejszego w
naukach humanistycznych kognitywizmu w polskiej etyce sa jeszcze rzad-
koScig. Tym bardziej jesli chodzi o koneksje ludzkich warto$ciowan moral-
nych z otaczajagcym $rodowiskiem naturalnym. Wymaga to powigzania ze
soba watkéw podejmowanych w dwéch blisko ze soba spokrewnionych
przedmiotowo, ale za to metodologicznie dos¢ odleglych od siebie dyscy-
plin nauki, filozofii i psychologii. Nic wiec dziwnego, Ze autorem ksigzki
Wartosciujqcy umyst jest wtasnie absolwent obu kierunkdw studiéw, ktory
réwnoczesnie jest pracownikiem naukowo-dydaktycznym w jednej i dru-
giej specjalnosci. Co prawda ze wstepu dowiadujemy sie, Zze omawiana
ksigzka jest nieco tylko zmodyfikowang wersja rozprawy doktorskiej
obronionej na Wydziale Filozoficznym U], ale w niczym nie umniejsza to jej
wartosci i jak sadze wptywu na sposéb uprawiania etyki w nieodlegtej
przysztosci.

Lektura ksigzki nie jest tatwa, gdyz autor prébuje na tamach ksigzki do-
kona¢ syntezy osiggnie¢ psychologii, filozofii, biologii i socjologii w kwestii
ludzkiego wartos$ciowania. Zadanie to nie nalezy do prostych, a przez to

podazanie za tokiem wywodu wymaga obycia czytelnika z problematyka
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filozoficzng i psychologiczna. Tre$¢é catej ksigzki jednak doskonale wpisuje
sie w dynamicznie rozwijajacy sie nurt kognitywny w nauce.

Autor przed soba postawit ambitne zadanie znalezienia odpowiedzi na
trzy pytania problemowe, z ktérych pierwsze dotyczy okreslenia zalezno-
$ci pomiedzy procesami warto$ciowania a funkcjonowaniem moézgu i
przebiegiem procesé6w myslowych. Drugi problem ma wymiar ogélny i
dotyczy préby okreslenia tego, co nowego do etyki moze wnie$¢ kognisty-
wizm. Wreszcie trzeci problem tyczy sie okreslenia mozliwosci dokonania
syntezy kognitywizmu z etyka §rodowiskowa.

Stefan Florek juz we wstepie zapowiada, ze przedstawi autorska kon-
cepcje dwubiegunowego spojrzenia na umyst jako produktu proceséow
ewolucji. Pierwszy z owych biegunéw miatby charakteryzowa¢ umyst jako
»produkt” nieswiadomego wartosciowanie zachodzqcego w systemach oZzy-
wionych, a drugi biegun obejmowaé miatby proces wartosciowania jako
zachodzqgcy w umysle [...], stuzqcy optymalnemu dostosowaniu cztowieka do
Srodowiska przyrodniczego i kulturowego (s. 12).

W ksigzce spotkamy wiele tez, ktore niektérym czytelnikom bedzie
trudno zaakceptowac. Autor przyjmuje na przyktad, ze zwierzeta posiadajg
takze umyst, czy dalej akceptuje przekonania, iz ludzki rozum jest zakotwi-
czony w zwierzecej naturze w taki sposob, ze nie jest jej w stanie przekro-
czy¢. Trzymajac sie takiej perspektywy autor np. krytycznie odnosi sie do
aksjologii Romana Ingarden, ktéry za nosniki wartosci uznawat tylko
przedmioty stanowiqce wytwory kultury (s. 33). Akceptacja takiego zatoze-
nia skutkowa¢ musiataby stanowiskiem sprzecznym z kognitywnym, ze
tylko cztowiek jest tworca wartosci. Tymczasem autor zgodnie ze stanowi-
skiem kognitywnym zatozy¢ musiat, ze umyst posiadajg wszystkie organ-
bizmy zdolne przetwarza¢ informacje wedle okreslonego wzorca. W kon-
sekwencji podmiotem wartoSciujgcym staje sie kazda istota posiadajaca
umyst, a procesy warto$ciowania przynaleza kazdej istocie zywej zdolnej
do samodzielnego utrzymywania sie przy zyciu. Oczywiscie nie znaczy to,

ze ludzie warto$ciuja analogicznie jak zwierzeta, bo tylko oni s3 w stanie
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formutowaé §wiadomie wtasny system warto$ci, ma wiec u nich charakter
jawny.

Gtéwna 0§ wywodu autora otwiera syntetyczne oméwienie najpopular-
niejszych sformutowanych dotad teorii na temat sposobu istnienia warto-
$ci. Przedstawit takze trzy filary filozofii Srodowiskowej, aby dalej przejs¢
do kognitywizmu. Jako cechy konstytuujgce kierunek kognitywny autor
wymienit zatoZenie, Ze myS$lenie jest produktem ewolucji, przez co stanowi
wyraz dostosowania sie do $rodowiska, oraz przekonanie o zakorzenieniu
my$lenia w cielesno$ci. W konsekwencji takiego stanu rzeczy réwniez
tworzenie poje¢ ma cielesng podstawe. Dalej tez pada deklaracja, ze kogni-
tywizm bedzie stanowit metodologiczng i terminologiczna podstawe do
postepowania badawczego. Swoje zatozenia badawcze autor wyszczeg6lnit
w jednym z podrozdzialéw pierwszego rozdziatu i wskazat terminologie,
ktérg bedzie sie postugiwat. Na tamach krotkiej recenzji nie da sie przed-
stawi¢ wszystkich zatozen, ale na podkre$lenie zastuguja zwtaszcza pierw-
sze dwa gloszace, ze zjawisk kulturowych nie da sie zredukowa¢ do zja-
wisk przyrodniczych oraz ze zjawiska przyrodnicze stanowia konieczny
fundament dla zjawisk kultury (s. 34).

Niektore sformutowania autora brzmia nieco zbyt pewnie, jak to, Ze nie
ma juz powrotu do behawioryzmu, co najwyzej mozna wréci¢ do intro-
spekcjonizmu. Innym tego rodzaju przekonaniem jest zatozZenie, Ze ponie-
waz mdzg mozna potraktowac jako system przetwarzajqgcy informacje, to
da sie go zinterpretowac¢ z pomoca teorii informacji. Interesujacym, cho¢
réwnie kontrowersyjnym, jest zalozenie autora, ze umyst jako system
przetwarzania informacji posiadaja takze zwierzeta, w zwigzku z powyz-
szym $wiadomo$¢ zostala uznana za stopniowalng ceche ,umystu” - od
nieswiadomosci po samoswiadomosci (s. 32).

Szczegblne znaczenie autor przypisuje emergencji struktur organicz-
nych, co w przypadku umystu wyraza sie takze w jego zdolnosci do trans-
cendowania biologicznych ograniczen (s. 38). Przyjecie takiego zatozenia
pozwala potraktowa¢ ewolucje jako samorzutny proces doskonalenia sie

struktur biologicznych, nawet gdyby w niektérych przypadkach zdolnos¢
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przetrwania zostataby ostabiona. Tym samym takze interesy i daZenia istot
pozaludzkich nie odbiegajg istotnie od tych wtasciwych ludziom. Dlatego
tez przedmiotem pracy s3 procesy warto$Sciowania, a nie status bytowy
wartosci.

Przyjecie przez autora zatozenia o funkcjonowaniu umystu jako syste-
mu przetwarzania informacji w znacznej mierze narzucito ukiad catej
ksigzki. Informacje przetwarzane w umysle pochodza bowiem z dwéch
zrodet, sg zyskiwane ze $§wiata zewnetrznego za pomocna zmystéow lub
wydobywane z zasobéw pamieci. W nader interesujacych rozwazaniach
nad mechanizmami funkcjonowania pamieci na uwage zastuguja zwtasz-
cza te dotyczace istnienia ws$réd nich tzw. brudnopisu wzrokowo-
przestrzennego oraz odrebnosci kodowania wzrokowo-przestrzennego, co
pozwala na przypominanie przedmiotéw niezaleznie od informacji o ich
lokalizacji. Kolejnym mechanizmem umystu oméwionym jest uwaga, ktéra
za Edwardem Necka autor definiuje jako mechanizm redukcji nadmiernych
informacji.

Umyst ludzki w $wietle lektury ksigzki wydaje sie skomplikowana, ale
sensownie dziatajgcym mechanizmem. Nawet ludzkie pomylki sg niejako
wkalkulowane w logike dziatania tego mechanizmu. Autor przedstawiajac
dwa konkurencyjne kierunki badan nad umystem zdaje sie pozbawia¢
czytelnika ztudzen, co do wyjatkowosci ludzkiego umystu. Okazuje sie
bowiem, ze dzi$ naukowcy nie muszg bada¢ bezposrednio samego mézgu,
aby czego$ dowiedzie¢ sie o jego funkcjonowaniu. Skuteczniejsze s3 bo-
wiem badania odtwarzajgce mézg w sztucznym wydaniu jak tez kierunek
konkurencyjny, w ktérym stymuluje sie procesu umystowe za pomoca sieci
neuronowych. Tym samym ludzkie mys$li mogg by¢ przy analizie trakto-
wane jako przedmioty, a zatem niekoniecznie musza przystugiwaé (by¢
przyporzadkowane) naszemu moézgowi. Mozna wszak stosunkowo tatwo
straci¢ swiadomos$¢. Konsekwencja takiego stanu rzeczy sa metafory umy-
stu jako maszyny oraz umystu jako przedmiotu tamliwego, ktére stosunko-
wo dobrze oddaja ukierunkowanie wspétczesnych badan nad umystem.
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Autor za Lakoffem i Johnsonem przyjmuje, Ze zasadnicze znaczenie dla
wartos$ciowania majg wyrazenia i pojecia metaforyczne. Zauwaza takze, ze
jesli przyczynowosé nabywana jest w trakcie rozwoju osobniczego, to i
prawda nie moze by¢ czym$ trwatym, stabilnym. Zwigzek prawdy z meta-
forycznym systemem pojeciowym sprawia, ze nie istnieje prawda bezwa-
runkowa i absolutna (s. 56). Stefan Florek jednak nie odrzuca catkowicie
dotychczasowej tradycji filozoficznej i przyjmuje, Ze skoro nalezy odrzucic¢
zaré6wno subiektywizm, jak i obiektywizm, to mozna opowiedzie¢ sie za
trzecig droga, droga $rodka, syntezy tych dwdch orientacji. Nazywa ja syn-
tezq doswiadczeniowq, gdyz taczy w sobie ludzka racjonalno$¢ z metafo-
rycznym charakterem kategorii my$lenia.

Autor swoje rozwazania umieszcza w ramach tzw. etologii kognitywne;j,
stad punktem wyjscia dla interpretacji proceséw warto$ciowania dokony-
wanych przez autora jest teza Dennetta, Ze naturalng cechg kazdego orga-
nizmu jest dazenie do wiasnego dobra. Dlatego w ksigzce podkresla sie
rozbiezno$ci pomiedzy wartosciami deklarowanymi a realizowanymi, co
staje sie asumptem do podwazenia tradycyjnych uje¢ wartosci i warto-
$ciowania. W zaproponowanym przez autora rozumieniu wartosciowania
moment antycypowania pozadanego stanu przysztego zwigzanego z po-
dejmowanych zachowaniem potaczony zostat z kontekstem, w ramach
ktérego dziatanie jest realizowane.

Autor przyjmuje takze za Epsteinem, ze cztowiek ma osobistg teorie
rzeczywistoSci, ktorej strukture tworza trzy systemy pojeciowe: racjonalny,
przezyciowy i asocjacyjny (s. 69). Ich integralno$¢ warunkuje skutecznos¢
funkcjonowania w $wiecie oraz zachowanie poczucia tozsamo$ci. Idac
dalej Stefan Florek akceptuje tez przekonanie Epsteina, ze wartos$ci sytuuja
sie na dwoch poziomach: §wiadomo$ciowym i przedswiadomos$ciowym-
przezyciowym. Takie zatozenie zastepuje tradycyjne rozumienie sumienia,
gdyz wyja$nia dlaczego czynnik racjonalny w motywowaniu zachowan
nieraz ustepuje czynnikowi emocjonalnemu. Jednak przyjeta od Epsteina
definicja warto$ci wydaje sie mie¢ bardziej zdroworozsadkowy niz na-

ukowy charakter: cokolwiek ma dla jednostki znaczenie jest dla niej warto-
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Scig (s. 76). Przykltadem tego moze by¢ frustracja, jakiej do$wiadczaja
zwierzeta nie mogac zaspokoi¢ swoich potrzeb. Skro jednak zwierzeta sg w
stanie jej doSwiadczaé to musi ona mieé znaczenie moralne. Dalej przyto-
czone zostaty takze argumenty na rzecz stanowiska, ze zwierzeta réwniez
posiadaja zmyst piekna. Stad wniosek autora, Ze nauki kognitywne nie tyl-
ko podwazaja tradycyjne rozumienie wartosci, ale takze niejako wymusza-
ja powstanie nowej, ewolucyjnie zorientowanej etyki.

Autor wiagze procesy warto$ciowania z mechanizmami uwagi, gdyz
uwage przyciagaja zawsze te przedmioty i stany rzeczy, ktére z jakichs
przyczyn sa wazne dla organizmu. Musi zatem dokonywac sie proces se-
lekcji wrazen, dzieki ktéremu to, co nie jest wazne, zostaje przez umyst
odrzucone. Zatem wedle przekonania Stefana Florka proces filtrowania
informacji moze by¢ utozsamiany z nie§wiadomym wartoS$ciowaniem, a to
dlatego, ze na wejsciach systemu przetwarzania informacji dalszemu prze-
twarzaniu podlegaja tylko te informacje, ktdre posiadajg wartosé¢ poznaw-
czq (s. 96).

Trzeci rozdziat swej ksigzki autor poswieca analizie proces6w emocjo-
nalnych, oczywiscie takze z punktu widzenia kognitywistyki. W tradycji
aksjologii od samych poczatkéw strona emocjonalna byta uwzgledniana w
rozwazaniach na temat natury wartosci i proceséw wartos$ciowania. Autor
proponuje czytelnikom jednak inne spojrzenia na problematyke emocji, w
ktérym sg one obok proceséw poznawczych drugg strong tego samego
procesu dostosowywania sie organizmu do wymogéw srodowiska (s. 98), a
zatem s3 niejako z natury powigzane nierozerwalnie ze sfera warto$cio-
wania. W konsekwencji czytelnik zostaje wprowadzony w arkana sporu o
to, czy emocje sg skutkiem prostych, czy tez raczej w jakims stopniu po-
znawczo przetworzonych w mézgu, bodZcéw. Wbrew pozorom jest to spor
bardzo istotny, bo przyjecie pierwszego rozwiazania zaktada, ze emocje
poprzedzaja proces warto$ciowania, a w drugim jest odwrotnie. Autor
przytacza badania Antonio Damasio, z ktérych wynika, ze procesy po-
znawcze i emocjonalne s3a ze soba nierozerwalnie potaczone, a nadto do-

puszcza istnienie nieSwiadomych procesé6w warto$ciowania. Zatem tezy
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gtoszone w ksiazce znajduja w wiekszosci swe uzasadnienie w wynikach
badan Damasio. Na podkres$lenie zastuguje takze fakt, iz poglady polskiego
psychologa Janusza Czapinskiego staty sie takze Zr6dtem wielu inspiruja-
cych rozstrzygnie¢ zaproponowanych przez autora na tamach ksigzki.

Interesujacym przywotaniem w ksiazce jest prawo hedonistycznej asy-
metrii sformowane przez Nico Frijde gloszace, ze czysta jakos¢ zycia prze-
chyla sie na strone negatywng (s. 114). Oznacza to np., ze ucisk niewoli
trwa dtugo, a rado$¢ z wolnos$ci przezywana jest tylko w momencie wy-
zwolenia.

Kluczowe znaczenia dla ksigzki ma rozdzial analizujacy mozliwo$c
wzbogacenia etyki osiggnieciami kognitywizmu. Jednak, gdy autor pisze o
zrédtach myslenia moralnego, to sam opowiada sie za rozwigzaniem bli-
skim proponowanym przez hermeneutyke (s. 125). Swiadczy to niewat-
pliwie o tym, ze rézne drogi rozwigzywania probleméw naukowych nie
musz3 sie wykluczaé, a raczej wzajemnie sie uzupetniajg. Nauki kognityw-
ne dazac jednak do oparcia twierdzen etycznych na empirycznych podsta-
wach nie tylko podwazaja dotychczasowe osiggniecia etyki, ale wprowa-
dzaja takze nowe jakosci do jezyka filozoficznego, starajac sie przezwycie-
zy¢ rozbiezno$¢ pomiedzy zdaniami opisowo-wyjasniajacymi wtasciwymi
dla etyki opisowej, a abstrakcyjnymi sgdami formutowanymi na gruncie
etyki normatywnej. Kontrowersje budzi takze przytoczona w ksiazce a
zarysowana przez Churchlanda teza o izomorficzno$ci rozwoju wiedzy
nauki i moralno$ci. Zatozenie bowiem, Ze z doSwiadczenia wynikajg reguty
moralne w rodzaju maksymalizuj wtasne korzysci w ramach ograniczen
naktadanych przez wspdlnote (s. 132) budzi powazne watpliwo$ci, ktérymi
zresztg autor dzieli sie z czytelnikiem. Nie wydaje sie takze, aby rozwigza-
niem pojawiajgcych sie dylematéw w konstruowaniu teorii etycznej mo-
glaby by¢ koncepcja Marka Johnsona o moralnej wyobrazni, cho¢ autor
przedstawia ja z wyrazng sympatig, ale nie unikajac krytycznych jej analiz.

Z kart ksigzki dowiemy sie rdwniez jak kognitywizm stara sie rozwigzac
problem istnienia wolnej woli oraz rozwikta¢ przyczyny zaréwno aspo-

tecznych jak i prospotecznych zachowan ludzi. Trzeba jednak podkresli¢,
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Ze autor, mimo iz sam reprezentuje nurt kognitywny, to uczcicie przyznaje,
ze wyjasnienia i interpretacje dokonywane w jego obrebie wzbogacaja w
zasadzie tylko etyke opisowa, gdyz nie wprowadzaja istotnych propozycji
modyfikujgcych czy uzupetniajacych tradycyjna etyke normatywna.

Ostatnie partie swej ksigzki autor poswiecit rozwazaniom nad filozofig
srodowiskowa, ktora korzystajac z nauk kognitywnych stara sie wypraco-
wac nie tylko nowe spojrzenie na miejsce cztowieka na ziemi, ale takze
prébuje dokonaé prawdziwej rewolucji w filozofii, w tym takze w aksjolo-
gii. Propozycje nowej aksjologii wypracowane przez rézne koncepcje etyki
$Srodowiskowej zmierzaja w dwdch kierunkach, z ktérych pierwszy doty-
czy odrzucenia fundamentalnej tezy etyki tradycyjnej dotyczacej btedu
naturalistycznego. Drugie zatozenie dotyczy odrzucenia jawnego lub ukry-
tego antropocentryzmu w analizach moralnosci, a stad cztowiek przestaje
by¢ jedynym podmiotem moralnosci, a dyspozycje moralne, w tym zwtasz-
cza warto$ciowanie, moga zostal przypisane takze innym organizmom
zywym. Taki zamiar mozna odczyta¢ zwtaszcza w szczegétowo oméwione;j
przez autora koncepcji Holmesa Rolstona III, ktéry zdolno$¢ warto$ciowa-
nia przypisuje nie tylko organizmom zywym, ale wychodzgc z zatozenia, ze
zycie wykracza poza pojedyncze organizmy, taka zdolno$¢ przydaje gatun-
kom a nawet ekosystemom. Autor stanowisko Rolstona nazywa umiarko-
wanym holizmem, ale réwnie dobrze mozna uznac¢ je za holizm skrajny,
gdyz przypisuje on warto$¢ takze dla wszech$wiata jako catosci. Pojawia
sie w tym miejscu takze inna kontrowersyjna teza autorstwa Rolstona o
koewolucji genowo-kulturowej, ktéra nakazuje rozpatrywaé rozwoj kultu-
ry jako proces naturalny podlegajacy regutom ewolucji. W konsekwencji
etyka ma takze swe zrédto w procesach ewolucji i jest potraktowana jako
narzedzie przystosowania cztowieka do $rodowiska. Mimo do$¢ radykal-
nych tez zawartych w tej propozycji etyka wymaga udziatu samoswiado-
mosci, a wiec jest tylko narzedziem adaptacji cztowieka.

Ksigzke zamyka rozdzial poswiecony syntezie i wnioskom z dotychcza-
sowych rozwazan oraz przedstawieniu autorskiej interpretacji uwarun-

kowan taczgcych umyst z wartoSciowaniem. Lektura tego rozdziatu jest
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czym$ wiecej niz tradycyjnym zakonczeniem, bo przedstawia takze autor-
ska interpretacje wielu zagadnien, ktére byly we wcze$niejszych rozdzia-
tach przedstawione tylko jako ilustracja analizowanych probleméw. Mozna
ten fragment odczyta¢ takze jako zaproszenie do udziatu w dyskusji na
temat warto$ciowania.

Publikacja Stefana Florka zapelnia pewna luke w polskiej filozofii doty-
czaca zastosowania nauk kognitywnych w etyce oraz analiz biologicznych
determinant proceséw warto$ciowania. Niewatpliwie powinna staé sie
obowiazkowa lekturg dla wszystkich zajmujgcych sie problemami aksjolo-
gicznymi, gdyz jak sie okazuje kognitywistyka ma wiele w tej mierze do
zaoferowania, a tezy w niej formutowane pozwalaja takze wyjasnié szereg
dylematéw, ktérych nie sposéb wyjasni¢ stosujac tradycyjne podejscie do
procesow warto$Sciowania. Ksigzka jest napisana jezykiem naukowym, jej
tresci obrazuja niemata erudycje autora, ale przy okazji nie jest to tatwa
lektura, gdyz wymaga od czytelnika pewnej kompetencji zarazem w psy-
chologii jak i filozofii. Korzysci ptynace z przeczytania ksigzki z nawigzka

zapewne wynagrodza czytelnikowi trud wtozony w jej lekture.
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